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C’est chauette! porta lo studente dentro la lingua, immerso e circondato dal suo uso nel

quotidiano attraverso:

o la ricchezza dei materiali autentici, semi-autentici e adaltati, per esempio pubblicita,
annunci, ritagli di giornale, lettere, cartoline, documenti di viaggio, mappe;

o I'abhinamento costante di parale & immagini che danno un nome alla realta; il fascino e la
chiarezza del reportage fotografico che stimola lidentificazione e aiuta la motivazione.

C’est chouette! offre allo studente occasioni per personalizzare il proprio viaggio nella lin-

gua attraversa:

o l'apparato didattico adatto alle esigenze del recupera, del consolidamenta, dell’ap- e il
profondimento; f-f*“’ﬁ“ﬁ;ia

= |'area speciale aperta sul sito della casa editrice che offre materiali in continuo
aggiornamento e arricchimenta, con una particolare attenzione per le attivita multi-
mediali rivolte a studenti diversamente abili.

Composizione del corso

Package per lo studente Package per linsegnante

oLivre de I'éléve 1 con Portfolio e Cd Audio olivre du professeur e Cd Audio
olivre de I'éléve 2 con Portfolio e Cd Audio aVidén

alivre de 'éléve 3 con Portfolio e Cd Audio aGuide pour la vidéo

eCd-Rom

= Activités pour la vidéo
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Prima di entrare nel merito, vogliamo scusarci con i
Saci e gli Abbonati per il ritardo con il quale ricevono
il primo dei quattro numeri del 2005. [ ritardi delle
uscite dell’annata 2004 per le difficolta intervenute col
precedente Editore, il conseguente cambio di casa Edi-
trice e le conseguenti pratiche amministrative non han-
no certo agevolato la tempestivita nell’uscita della Ri-
vista. L'impegno assunto con Ghisetti & Corvi — che
ringraziamo per la fiducia riposta nell’ANILS e che
non é minimamente responsabile di questo ritardo — &
di produrre tre dei quattro numeri en-
tro la fine dell’anno solare e riprendere
con il 2006 la regolare uscita della Rivi-
sta. Terremo aggiornati soci e abbonati
con avvisi su queste colonne ¢ anche
mediante il sito http/sclinguemad.altarvi-
sta.org/index.htm. sito destinato a con-
fluire in quello dell’ANILS, www.anils.it.
Al Convegno-Congresso di Sanremo (5-
7 maggio 2003) I'Associazione ha rin-
novato le cariche sociali; 'elenco degli
eletti lo trovate in un’altra pagina. Rin-
graziando i congressisti per 'onore che
mi & stato conferito chiamandomi ad es-
sere il nuovo Presidente Nazionale, ho
espresso a nome di tutti noi il pit senti-
to ringraziamento al prof. Antonio
Giannandrea per come e quanto si &
prodigato prima come Segretario Nazio-
nale responsabile del settore Ammini-

ESAMINARE LE
EVOLUZIONI
ATTUALI DELLA
SCUOLA ITALIANA
ALLA LUCE DEL
RUOLO CHE LA
CONOSCENZA HA
NELLA SOCIETA DEL
XXI SECOLO E DEL
RUOLO PRIMARIO
CHE AL SUO
INTERNO VIENE AD
ASSUMERE
LEDUCAZIONE
LINGUISTICA

li, linguistici e glottodidattici. Questo é il modo miglio-
re di essere al servizio degli insegnanti di lingue stra-
niere, compresi coloro che ancora non hanno aderito
all'’ANILS.

Il ruolo delle lingue nella societa della
COnoscenza

Riprendiamo il titolo del Convegno di Sanremo — che
era preceduto dalla domanda chiave “Siamo pronti per
il 20107" — per sottolineare la necessitd di uno sguar-
do pit ampio e lungimirante di quello
che ci lega all'immediato agire quotidia-
no. Questo non ci esime dal reagire alle
scelte penalizzanti per le lingue conse-
guenti alla Riforma e dal preoccuparci
per le ipotesi “fantasiose” che circolano.
ma anzi ¢i impone di esaminare le evo-
luzioni attuali della scuola italiana alla
luce del ruolo che la conoscenza ha nel-
la societa del XX secolo e del ruolo pri-
mario che al suo interno viene ad assu-
mere, oggi pit che mai in passato, l'e-
ducazione linguistica.

Chi legge Scuola ¢ Lingue Moderne sa
bene che con il termine educazione lin-
guistica intendiamo per brevita tutto cio
che si rilerisce alle lingue (lingua mater-
na, nazionale, lingue seconde, straniere,
comunitarie, classiche, ecc.) ¢ alle rispet-
tive culture, nell’ottica del pluralismo lin-



tramite 1 maggior poet1 e prosator! contemporanei, da
Neruda in poi. E di questi autori capiremmo abbastan-
za poco senza collocarli nel solco della letteratura di
lingua castigliana di cui sono eredi — spesso eredi ri-
belli, ma come possono esserlo i figli rispetto ai geni-
tori e agli avi. La letteratura ispano-americana & solo
un esempio, e forse nemmeno il pit significativo, che
ci serve per esprimere il vibrato dissenso rispetto alla
scelta che il MIUR sta operando con gli Obiettivi Spe-
cifici di Apprendimento (OSA) per i Licei.

Negli ultimi tre anni del Liceo linguistico, all'interno
della voce Cultura dei paesi anglofoni' si trova un ti-
mido cenno ai “Testi letterari moderni e contempora-
nei di vario genere prodotti nei paesi anglofoni. Relati-
vo contesto” e tra le Abilita metalinguistiche e metate-
stuali troviamo “Riconoscere le caratteristiche distinti-
ve della lingua poetico-letteraria”. Niente Shakespeare,
anche se cinema, teatro ¢ TV ce lo ripropongona co-
stantemente: niente “classici” del passato anche se la
loro influenza é tuttora chiaramente percepibile non so-
lo nella cultura ma nella stessa lingua inglese di oggi.
Non si chiede di ritornare alla tradizionale “Storia del-
la letteratura™: i motivi sono quelli esposti da Freddi e
Balboni nei lavori gia citati - motivi ripresi e sviluppa-
ti da molti altri colleghi nei loro interventi sul tema. Si
chiede di non dimenticare e di non svilire un patrimo-
nio di sapere che aiuti a dar senso e profondita al vive-
re quotidiano. E uno degli antidoti per non annegare
nel mare della superficialita e per non scadere nella ba-
nalita di cui tanti adolescenti sembrano essere protago-
nisti e che invece & una delle cause primarie della loro

1

gorosa ¢ critica sullo sviluppo di queste proposte,

Qualche nota operativa

Per non ritardare ulteriormente |'uscita della rivista
rinviamo al prossimo numero la pubblicazione della
maggior parte dei lavori presentati a Sanremo. Qui an-
ticipiamo i contributi di Freddi, di Balboni e di chi scri-
ve. A proposito del contributo di Freddi, segnaliamo a
chi volesse inviare articoli per SeL.M che solo in casi
eccezionali — come, in questo caso, per il prestigio del-
I'autore — possiamo ospitare lavori cosi corposi; il li-
mite normale e di 15.000 battute, spazi compresi, tra
testo vero e proprio, note, appendici e bibliografia, e
tenendo conto che le immagini (in bianco e nero, e da
limitare all’essenziale) riducono lo spazio disponibile
per il testo. Ulteriori norme redazionali e consigli per
gli autori si trovano alle pagine web sopra indicate.
Riprendiamo da questo numero la rubrica “Vita del-
I"ANILS", avvertendo che ¢iod che appartiene alla stret-
ta attualita deve andare sul sito e non giungere su que-
ste colonne. Per questo qui non ospitiamo programmi
di convegni — a meno che non siano di assoluto rilievo
e disponibili con notevole anticipo — ma piuttosto i re-
soconti delle iniziative pit significative.

Invitiamo ancora una volta tutti i soci a inviarci i loro
lavori, soprattutto quelli derivanti dalle “buone prati-
che” nelle scuole e universita: progetti che hanno avu-
to un esito positivo, esperienze innovative e applica-
zioni ben riuscite di idee che si sono rivelate fruttuose.
Sono in arrivo contributi di esperti di grande rilievo in-
ternazionale, ma & opportuno che anche chi opera “sul




Nuovi orizzonti per la glottodidattica: le letterature
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do?) e alle modalita (come?).
Questo e il maggior compito che
ci attende nel momento in cui le
istituzioni scolastiche europee si
aprono alle lingue per il raggiun-
gimento di nuove forme di cittadi-
nanza e di convivenza civile.

B UNA PRIMA DEFINIZIONE
DI “LETTERATURA”

[l termine letteratura deriva dalla
parola latina littéra, 2, che desi-
gna la “lettera dell’alfabeto”. Con
il tempo questa parola é passata a
significare “scrittura”, “alfabeto”,
“grammatica”, “filologia®. Per
I'vomo della strada la letteratura
& ancor oggi una “produzione lin-
guistica scritta”, come risulta con-
fermato da espressioni del tipo let-
teratura giuridica, medica, scien-
tifica ecc.

B LETTERATURA E
SPECIFICO LETTERARIO

Tra i diversi significati assegnati al

vt Jaddnumdsina 2?3 masalla e

FATC ICLIETdrIc 1€ Opere Conitrasse-
gnate dalla funzione poetica.

B FUNZIONE POETICA E
SPECIFICO LETTERARIO (O
LETTERARIETA)

L'espressione “funzione poetica”
si presta ad essere fraintesa anche
dalle persone coltivate, Con essa
si indica il risultato ottenuto dallo
scrittore sulla lingua di tutti i gior-
ni nell'intento di produrre specia-
li effetti estetico-espressivi. La
funzione poetica consiste dunque
in una sorta di trattamento-mani-
polazione della lingua che si tra-
duce in originali scelte di vocabo-
lario, nell'impiego di forme sintat-
tiche inusuali, nella ricerca d'im-
magini foniche, nel ricorso a figu-
re retoriche, ad originali modula-
zioni stilistiche, ad immagini ardi-
te ¢ fascinose.

La funzione poetica non & pertan-
to una proprieta della sola poesia,
ma anche del romanzo, dell’opera
teatrale, della canzone d’autore e
cosi via.

LO SCTITore-arnsta di genio non ¢
tuttavia solo un abile giocoliere
mosso da pulsioni trasgressive o
un funambolo spericolato del co-
dice linguistico. Egli si serve cer-
tamente di tutti gli artifici lingui-
stici, retorici e stilistici possibili,
ma li piega al suo progetto origi-
nale, unico, modulando e subli-
mando 'espressione linguistica
con il risultato linale di fare, di
questo suo progetto, un autentico
capolavoro.,

B [L RECUPERO DELLA
PAROLA E LA LETTERATURA
ORALE

Da circa un secolo la tecnica ha
permesso all’'uomo di catturare, di
registrare e riprodurre la parola
nella sua corposita sonora. Cid ha
LA NUOVA
LETTERATURA
STA ARRICCHENDO
LE NOSTRE
BIBLIOTECHE
DI TESTI ORALI

MRl ATTALD



Il secolo appena trascorso ha da-
to all'umanita nuovi strumenti di
comunicazione. Ci riferiamo al te-
lefono, alla radio, al cinema. alla
televisione, al computer ecc., i
quali hanno ampliato e arricchito
la nostra consapevolezza semioti-
ca. Oggi distinguiamo con chia-
rezza i linguaggi verbali come la
madrelingua, le lingue classiche o
le moderne dai linguaggi umani
non verbali come la danza, la mu-
sica, la cinesica, il disegno, la pit-
tura ecc. Distinguiamo i linguaggi
settoriali prodotti dall’uomo come
quello matematico, chimico, fisi-
co da altri tendenzialmente globa-
li, che definiamo con il termine in-
clusivo di multimedialita: sono i
linguaggi della radio, del teatro,
del cinema, della televisione, della
pubblicita e cosi via. Il fenomeno
¢ di tale portata che la multime-
dialita & diventata una sorta di liqui-
do amniotico in cui il bambino del
terzo millennio prende forma come
individuo, persona e personalita.

B COMUNICAZIONE DI

AR UPTETR T (At s

NON SONO DUE
OPPOSTI
INCONCILIABILI

nicativo-informativa alla dimen-
sione espressiva ed estetica. Gra-
ve equivoco storico-culturale.

La grande sinfonia esprime i sen-
timenti, le fantasie e le emozioni
del musicista che, nello stesso
tempo, egli comunica agli scolta-
tori. Analogamente, la pagina poe-
tica é anche espressione-comuni-
cazione letteraria, cosi come il ca-
polavoro pittorico & anche espres-
sione-comunicazione estetica. 1l
grande componimento poetico
non vive, infatti, non esiste, se
manca un lettore che lo legge, se
lo rappresenta, lo ri-crea, comple-
tandolo con la sua fantasia inter-
pretativa. Allo stesso modo non
vive, non esiste la musica sublime
di Mozart se I'ascoltatore ¢ sordo,
cosi come non vive, non esiste la
Tempesta del Giorgione per colui
che é cieco.

B Concrrremeei

lor ad emoziont. C1o spieghereb-
be la fortuna e la pertinenza nel
nostro lessico quotidiano di termi-
ni quali rete, reticolo, nodi, link,
Internet, navigare ecc.

Queste interpretazioni meritano
di essere discusse e meglio ap-
profondite. Anche la lingua pud
essere un reticolo di nozioni, di
immagini, di fantasie e di emozio-
ni. Prendiamo l'invocazione di S.
Bernardo alla Vergine nell'ultimo
Canto del Paradiso.

Vergine madre, figlia del tuo figlio,
umile ed alta pit che creatura,
termine fisso d'eterno consiglio,

tu se’ colel che Uumana natura
nobilitasti si, che 'l suo fattore
non disdegno di farsi sua fattura.

La prima terzina € una sublime in-
vocazione in forma di cascata di
immagini basate su ossimori (Ver-
gine/madre, figlia/figlio, umile/al-
ta). E qui del tutto assente uno
sviluppo sintattico lineare, cosi
come solo accennato lo é nella se-
conda terzina, la quale si arricchi-
sce di altre due grandiose opposi-

P15, (R



tura semiotica del linguaggio mul-
timediale.

Si aggiunga che la lingua dell'uo-
mo ha la capacita di tradurre in
parole i contenuti di tutti gli altri
linguaggi, pur non potendo mai

sostituirsi esaustivamente ad
ognuno di essi.

Cio porta ad affermare che il lin-
guaggio poetico-letterario & una
chiave per scoprire i meccanismi
della multimedialita.

B LINGUA E LETTERATURA

Non ¢é ipotizzabile alcuna com-

sa I'italiano non pud comprende-
re la letteratura italiana. Potra al
massimo imparare qualche nozio-
ne di storia letteraria, ma non sa-
pra cogliere in esse il valore ag-
giunto della funzione poetica, cioé
della letterarieta.

Il rapporto esistente tra una lingua
e la corrispondente letteratura
suggerisce a questo punto almeno
due consideraziom di rilievo.

W DAL TESTO LETTERARIO
AL CONTESTO DI STORIA-
CIVILTA

Dopo la lezione dei formalisti rus-
si sulla natura del linguaggio poe-
tico e dopo la lezione della lingui-
stica di fine Novecento sulle carat-
teristiche del testo linguistico, nes-
suno mette piu in dubbio la cen-
tralita del testo nell’esperienza let-
teraria dello studente. Non sara la
centralita esclusiva vagheggiata da
alcuni semiologi che assolutizza-
no il testo letterario al punto di
collocarlo al di fuori dello spazio
e del tempo, ma non & pili nemme-
no la marginalita in cui é stato

definiamo “aspetto semantico”.
La comprensione dell’espressione
implica che si scoprano gli aspetti
formali del testo, quelli riguardan-
ti la “forma linguistica”: aspetto
fonico, lessicale, morfosintattico,
ecc. Nell’affrontare tali operazio-
ni occorrera non dimenticare la
specialissima natura del testo let-
terario, in cui le modulazioni stes-
se dell’espressione si trasformano
in contenuto: ci riferiamo agli ar-
tifici fonico-timbrici, ritmici, me-
trici, stilistici di vario tipo.

Pur nella sua coesione e compiu-
tezza, il testo letterario non é mai
qualcosa di casuale o di isolato, ma
un evento contestualizzato nella
storia e nella “civilta”, dove civilta
significa 'insieme dei tratti che
sembrano caratterizzare una data
cultura o anche, se si vuole, la per-
sonalita collettiva di un dato grup-
po. E cio giustifica, dopo I'analisi
del testo, I'esplorazione del cotesto
(cioe l'opera, la raccolta) e del
contesto, il che equivale a ricerca-
re coerenze e collegamenti con I'o-
pera da cui il brano é tratto, con la
personalita e la produzione del-
I'autore, con la stagione storico-



scutibile é che lo studio della lette-
ratura arricchisce la corrisponden-
te competenza linguistica dello
studente. Cio potra avvenire a li-
velli avanzati di padronanza lin-
guistica, non ai livelli iniziali o in-
termedi, dal momento che i mo-
duli della comunicazione interper-
sonale quotidiana sono assai lon-
tani dai moduli della creazione let-
teraria. La logica della funzione
transazionale-denotativa ¢ infatti
sostanzialmente diversa dalla logi-
ca della funzione poetico-conno-
tativa.

B FINALITA DI UNA
MODERNA EDUCAZIONE
LETTERARIA

La nozione di educazione lettera-
ria & piuttosto recente. L'etichetta
fa la sua comparsa nei dibattiti de-
gli anni '70 del Novecento quale
calco e, allo stesso tempo, quale
prolungamento  dell’educazione
linguistica e trova poi la sua con-
sacrazione nei programmi mini-

I i enncel N REl

ratura”.

Lo spoglio dei programmi mini-
steriali ancora in vigore in questa
primavera del 2005 mette in luce
la genericitd — quando non & su-
perficialitd e tautologia — delle fi-
nalitd riconosciute all’insegna-
mento letterario.

Sfogliando i documenti ufficiali
relativi all'insegnamento seconda-
rio si ha I'impressione di assistere
alla rappresentazione dell’Amleto
shakespeariano, nel momento in
cui I'infelice principe di Danimar-
ca da vita al suo sconclusionato
dialogo con Polonio:

POLONIO. Principe, la regina vor-
rebbe parlarvi senza in-
dugio.
Vedi la nuvola laggiu
che ha quasi la forma
di un cammello?
PoLoNIO. Per la santa messa, é
un cammello davvero.
AMLETO. Mi pare assomigli a
una donnola.
PoLONIO. Si, proprio una donno-
la.
AMLETO. Non piuttosto una bale-
na?

AMLETO.

della storia e della civilta di cui
I'uomo deve alimentarsi se non
vuole conoscere una depriva-
zione culturale ¢ umana. E a
tutto cio da un rilevante contri-
buto il patrimonio letterario.

b)Svelare la profondita storica
della cultura. Questa finalita,
che si applica a tutte le discipli-
ne di studio, coinvolge in primis
la letteratura. La conoscenza
storico-diacronica da allo stes-
so tempo il senso della distanza
e la continuita della tradizione,
nonché la scansione delle varie
fasi del cammino umano.

c) Scoprire la “storicita” delle rea-
lizzazioni umane. La finalita di
riferire ogni realizzazione uma-
na al proprio contesto storico-
culturale completa da un lato
I'istanza illustrata in preceden-
za e, dall'altro, fornisce una
strumentazione critica che é va-
lida sia per I'asse diacronico sia
per I'asse sincronico del tempo
presente.

d)Comprendere e gustare la va-
lenza estetica dei capolavori.
Questa istanza investe i capola-
vori tanto letterari quanto arti-



A PROBLEMATIZZARE
E A ESPRIMERE
GIUDIZI DI VALORE.

tura favorisce lo sviluppo di
uno spirito critico che predispo-
ne il giovane a problematizzare
¢ a esprimere giudizi di valore.

) Valorizzare il primato del logos.
Considerata la natura sequen-
ziale-analitica del linguaggio
verbale e la natura analogica-in-
tuitiva dei linguaggi non verba-
li, lo studio della letteratura ri-
duce i pericoli di essere presi
nelle reti di un pittorialismo ca-
leidoscopico che impregna per-
cettivamente 'uomo mortifi-
candone il pensiero eritico e la
creativita.

g) Integrare la letteratura con le
altre forme d'arte. Questa fina-
lita risponde da un lato all’uni-
citd e alla natura olistica del-
["uomo sul piano psicologico e
neurofisiologico e, dall’altro, al-
I'unitarieta delle esperienze
estetiche, le quali, pur con le di-
verse *.peuﬁuta, si pr E‘scntano

las ds Siios D
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LO STUDIO
DELLA
LETTERATURA
COME
UN'OPERAZIONE
DI ECOLOGIA
UMANA E
CULTURALE

dio della letteratura come un’o-
perazione di ecologia umana ¢
culturale (Ferroni, 1966; Fred-
di, 2004). . affermazione & ve-
ra sia per le finalita che ahbia-
mo elencato sia per il fatto che
la multimedialita si esprime
sfruttando, sul piano tecnico, le
risorse ¢ i meccanismi della
stessa scrittura letteraria, La
letteratura ci fornisce pertanto
la chiave per mettere allo sco-
perto i segreti meccanismi del
linguaggio multimediale che so-
no principalmente: la sequenza
delle immagini al posto del di-
panarsi logico-sequenziale del-
Ia pﬂtOld il l'ugu Itl‘lplego de]le
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DI FANTASIA
COSIDA
OLTREPASSARE,

LO STATUS DI
CONTRADDITTORIA
PRECARIETA

IN CUI SI TROVANO
LE LINGUE NELLA
NOSTRA SCUOLA

cio di ottimismo, lo status di con-
traddittoria precarietd in cui si
trovano le lingue nella nostra
scuola. La rivista dell’ANILS vi ha
dedicato un numero speciale alcu-
ni mesi or sono (nn. -3, anno
XLII-2004), indicando con luci-
dita e realismo gli aggiustamenti
necessari e le condizioni indispen-
sabili per realizzarli, se non altro
per metterci veramente in sintonia
con la politica linguistica dell’UE.
Quando parliamo di studio delle
lingue e di competenze linguisti-
che escludiamo qualsiasi ipotesi di
pidgin, soprattutto ai danni del-
I'inglese, che in Europa ¢ la lingua
(..UlTlLlﬂ]td] IH PIU espoqta
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politica linguistica, e utile porre

alcune questioni.

a) Occorre puntualizzare il signi-
ficato di lingua materna in rap-
porto alle minoranze linguisti-
che e ai cittadini extracomuni-
tari.

b)Per quanto riguarda l'inglese,
destinato a consolidarsi come
prima lingua comunitaria, oc-
corre definire la/le varieta da
privilegiare (British English?
American English? Altra va-
rieta?).

¢) Gia da questo momento si ren-
de necessario riflettere sulla
possibilita di inserire nella rosa
delle scelte una delle grandi lin-
gue del mondo. Sara il cinese -
e quale cinese? —, il russo, I'hin-
di o I'arabo?

Pur con queste riserve, cui dovre-

mo dare una risposta adeguata, il

repertorio linguistico degli studen-

ti italiani risulta a grandi linee co-
si definito:

- italiano

- una lingua comunitaria

- una seconda lingua comunita-

ria/mondiule

- latine per alcuni licei

1 1 1 i

Il giovane italiano-europeo si tro-
vera ad affrontare lo studio della
letteratura italiana assieme ad al-
tre letterature espresse dalle lin-
gue moderne e classiche apprese a
scuola: inglese, francese, tedesco,
spagnolo, latino, greco e cosi via,
a seconda degli indirizzi di studio.
Come si ¢ accennato per le lingue,
si rende necessaria
un'impostazione S| RENDE
unitaria, coerente, ¢
pertanto integrata,
anche per |'educa-
zione letteraria. Tale
istanza dovra tra-
dursi in convergenza
di impostazioni e di
metodi da parte dei
professori dei diver-
si insegnamenti lin-
guistico-letterari, la
quale si regga alme-
no su due presuppo-
sti:

- sull’esistenza di universali lingui-
stici comuni a tutte le parlate
umsdne, la CUHtEmPU]‘EﬁHEH pre-
senza di originali schemi di strut-
turazione per ognuna di esse a li-

1

NECESSARIA
UN'IMPOSTAZIONE
UNITARIA,
COERENTE,

E PERTANTO
INTEGRATA,
ANCHE PER
LEDUCAZIONE
LETTERARIA.

Basti pensare alle ragiom toniche
che stanno rispettivamente alla
base della metrica quantitativa dei
latini e di quella fonosillabica-ac-
centuativa delle lingue neolatine o
anche al fatto che il verso classico
dell’italiano & I'endecasillabo,
mentre quello francese ¢ I'alessan-
drino e quello dellinglese il blank
verse. Salendo la scala della com-
plessita strutturale
della lingua gli stu-
denti potranno sco-
prire le diversita,
esistenti tra lingua e
lingua, che caratte-
rizzano le tipologie
testuali e pertanto
anche i generi lette-
rari.

Di pia: gli sfalsa-
menti storici delle
diverse stagioni let-
terarie tra paese ¢
paese (Umanesimo,
Rinascimento, Barocco, Hlumini-
smo, Classicismo, Romanticismo
ecc.), 1 tratti differenziatori e con-
vergenti, gli influssi reciproci risul-
teranno tutti elementi suscettibili
di neutralizzare gli stereotipi ga-



tura italiana e le letterature stra- il P rature. 1l futuro suggerira le op-

niere oggetto di studio. STRANIERE zioni che si dovranno fare.
OGGETTO DI

STUDIO

Giovanni Freddi - Augusto De Ferrari

LA LETTERATURA
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La letteratura italiana dalle origini ai giorni
nostri attraverso la storia e i testi.
— Significative escursioni
._-_)f tra opere e autori stranieri.
' Originali rubriche

con prospettive
di lettura trasversale.

Un articolato
apparato didattico
su piu livelli
di analisi.
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Qualunque sia il processo e I'esito
della riforma in atto, la formazio-
ne degli insegnanti rimane il pun-
to cruciale dell’adeguamento del
sistema formativo italiano ai rin-
novati bisogni di un paese che
compete in Europa e nel mondo.
Qualunque prospettiva alta e no-
bile si proponga la riforma, essa
sara velleitaria senza un completo
rinnovo della mentalita e del ruo-
lo dei docenti; qualunque inade-
guatezza sia contenuto nella rifor-
ma, un corpo docente sintonizza-
to con il mondo attuale ¢ i suoi pa-
rametri sard in grado di formare
bene i giovani.

In effetti, la riforma mi interessa
sempre meno, la ritengo in certo
senso quasi ininfluente: conta so-
lo la qualita degli insegnanti, per-
ché sono loro che formano. L'ab-
biamo visto nella riforma delle
elementari: gli OSA della Com-
missione Bertagna erano provin-
ciali, segnati da incompetenza
glottodidattica — eppure nelle
scuole gli 1megmnt1 wntmuano

fhmmuwimabmem oo 1 Lol

condo la grande lezione del Princi-
pe di Salina) ad insegnare bene
I'inglese, ammesso che non siano
di quelli immessi in ruolo dopo un
processo qualitativamente insigni-
ficante di pseudo-formazione. Da
due anni seguo, come umile tutor,
i corsi di formazione dell'INDIRE
per i nuovi insegnanti ¢ i nuovi
programmi: laddove gli insegnan-
ti hanno spessore culturale e (glot-
to)didattico, il dibattito é alto e
formativo, laddove gli insegnanti
sono scadenti, non ¢’é nulla da fa-
re se non augurarsi che non ci ca-
piti un figlio o un nipotino.
Quali sono dunque le prospettive
che ci pare di vedere, oggl, per la
formazione degli insegnanti? Ri-
sponderemo seguendo quattro pa-
role chiave:
* Scoordinamento / Coordina-
mento
= Chi, gli attori
= Cosa, i contenuti
= Dove, i contesti

o
B Crmnmmavani s sarmnime /

Frogetto,

Serve una cabina di regia, se non
si vuole che la formazione sia una
cosa che compare nei documenti
ufficiali che si mandano a Euridy-
ce ma che non hanno riscontro se
non formale nella realta: certo, gli
insegnanti sono seduti sui banchi,
¢’é un formatore, nei casi migliori
¢’e un'interazione tra i due punti
di riferimento... ma se manca un
Progetto, sono soldi buttati; e so-

O0GGI SIAMO

NEL FAR WEST:
OGNUNO SI FA
FORMAZIONE DA
SE; SERVE UNA
CABINA DI REGIA

prattutto é sforzo buttato, é illu-
sione delusa, é sforzo ed impegno
che porta alla frustrazione.

Un Progetto é un'idea forte: ad
esempio, I'idea forte alle elemen-
tari e nel segmento conclusivo del-
la secondaria é quello di usare le
lingue per insegnare altre mate-
rie? Bene: si faccia un progetto

s 1
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Un altro esempio: la riforma pre-
vede un numero assurdamente li-
mitato di ore di lingua, ma ribadi-
sce pitl volte che ci deve essere un
approccio “interlinguistico™ (chia-
ro segno dell’incompetenza glot-
todidattica della commissione:
non c¢’entra con la nozione inter-
nazionalmente accettata di inter-
lingua: significa semplicemente
che le lingue non vanno conside-
rate separatamente ¢ ¢'é un tocco
di analisi contrastava e di interdi-
sciplinarita metodologica...) che
in parte pud sopperire alla man-
canza di ore: & inutile che tutti i
docenti insegnino in tempi e mo-
di diversi a scrivere una lettera,
basta che si coordinino e facciano
in parallelo un unico lavoro sul ge-
nere “lettera™; & inutile complica-
re la vita a un tredicenne usando
approcci diversi da lingua a lin-
gua, terminologie descrittive di-
verse, tipologie di esercizi diverse,
ecc. Anche qui c¢i sono le premes-
se per un grande Progetto di for-
mazione.

Solo se ci sara una cabina di regia
che delinea, presenta, convince gli

atinri Aalla frrmazisne e Prec
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e Singoli insegnanti

Ce ne sono molti che investono il
loro tempo di vacanza per andare
a riqualificarsi linguisticamente al-
I'estero, che investono i loro sti-
pendi in costosi master o corsi di
perfezionamento, che comprano

libri di glottodidattica, di pedago-

wia dAi neirnlaoias ma ner anantn
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una prospettiva costruttivistica
del sapere, che & possibile solo se
non si lavora come monadi.

* Scuole

La situazione delle scuole ripete,
su scala solo un po’ pit ampia,
quella dei singoli docenti. L'auto-
nomia, coneetto positivo, rischia
di diventare isolamento se le scuo-
le non si mettono in rete per otti-
mizzare i pochi fondi di cui di-
spongono per |'aggiornamento;
ma fare una rete presuppone non
solo un Progetto, ma anche una
disponibilita psicologica ad entra-
re in rete, ad essere solo uno dei
tanti nodi, a condividere onori ed
oneri; inoltre, fare una rete a Bolo-
gna o Bari é semplice, farne una
nelle valli alpine o in certe campa-
gne italiane & molto pit arduo; in-
fine, 1 formatori di insegnanti non
sono tantissimi sul “mercato” e
privilegiano le situazioni in cui il
riscontro economico & qualcosa di
pit dei 50 euro lordi I'ora, maga-
ri con ore e ore di viaggio per rag-
giungere la sede della scuola...

La formazione decentrata nelle
erunle & nmlides nnsitiva ma va



vorevole di quella di
Venezia, che pure
non ¢ in grado di as-
solvere il suo compi-

Ma c’¢ un altro pro-

blema: per decenni

universita e scuola si sono ignora-
te: 'universita considera la scuola
come “inferiore”, la scuola consi-
dera 'universitd come arroccata
nella sua torre d’avorio, da cui
esce solo per raccogliere dati per
le ricerche sul campo. Probabil-
mente le scuole hanno ragione. La
situazione sta cambiando (le SSIS
hanno portato scuola ed univer-
sita a collaborare: ma la riforma
chiude le SSIS ed in gran parte il
patrimonio di collaborazione an-
dra perduto), ma decenni di sfidu-
cia e di non-conoscenza reciproca
rendono comunque difficile il la-
VOro.

Va costruita una conoscenza, una
fiducia; va elaborato un modus
operandi; va creata una generazio-
ne di accademici che ritengono la
scuola fondamentale quanto 'uni-
versitd. Ci vogliono anni. E ci vuo-
le un Prosatto ed nina cahina di ve-

GESTIONALE,
POSSONO
RAPPRESENTARE
_ UNA GRANDE
o RISORSA

eV o suuVIE WU
pometiggi  abba-
stanza liberi per le
attivita associative,
volontarie: di con-
seguenze, gli incon-
tri delle associazio-
ni sono seguiti solo
quando |'esonero ministeriale con-
sente di avere un’intera giornata
da dedicare alla formazione, ma
sono deserti quando si cerca di co-
struire insieme un percorso di (au-
to)formazione: consigli, attivita di
recupero, ecc. rendono di fatto
impossibile le riunioni associative
pomeridiane.

Inoltre, le associazioni non hanno
bilanci tali da permettere loro di
fare progetti con formatori ester-
ni, se non quando questi sono
sponsorizzati da case editrici. Le
associazioni sono composte di vo-
lontari — dalla presidenza naziona-
le a quelle provinciali ai singoli so-
ci — ed il volontariato non é sem-
pre il miglior principio organizza-
tivo, sia perché i volontari si stan-
cano, hanno bisogno di periodi di
distacco, sia perché non é sempre
detto che chi si offre volontario sia

ancha 1] miolines

v  LANLVAIVITIL LISl aliiuIny Wl gl
grande progetto di formazione del
MIUR sull’italiano come seconda
lingua ci ha fatto scoprire due ca-
ratteristiche:

¢’é un'enorme differenza tra Dire-
zione e Direzione: alcune sono
funzionanti, altre sono bloccate;
alcune sono flessibili, altre arroc-
cate; alcune sono disponibili a la-
vorare con il MIUR centrale che
funge da cabina di regia, altre so-
no estremamente gelose della loro
autonomia. Non esiste un sistema
omogeneo, e questo complica
molto le cose;

il personale delle Direzioni & di
provenienza eterogenea, per cui
accanto a menti aperte ed operati-
ve, ci sono fasce di personale len-
te ed inadeguate, non sufficiente-
mente preparate sul piano orga-
nizzativo spicciolo e sull'interazio-
ne telematica con le scuole e con
I’Amministrazione Centrale; co-
munque, il personale é ridotto in
relazione ai compiti.

Le Direzioni rappresentano una
struttura fondamentale in prospet-
tiva, ma oggi la situazione non é
rosea in quanto la disomogeneita

tra la Mieazinmi & ancnea acncoaced



Ul U processa glopdie al rgquell-
ficazione dei docenti, come furo-
no due gioielli dell’allora MPI: il
progetto [LSSE e il PSLS (non-
ché, malgrado le condizioni meno
favorevoli, il Progetto Lingue
2000 e il suo modello avanzatissi-
mo di formazione). Bisogna ripen-
sare ad un PSLS due decenni do-
po, integrato con l'uso della tele-
matica, finanziato in parte con
fondi europei: potrebbe essere
una delle carte vincenti se sii vuo-
le un reale rinnovamento dell’in-
segnamento delle lingue,

e Le

L'Unione Europea sta cambiando
in questi mesi tutto il suo sistema
di finanziamento di progetti di ri-
cerca e formazione, ma il suo ruo-
lo & destinato a rimanere fonda-
mentale, purché Bruxelles rinunci
all'idea che il ricevente dei fondi &
un ladro cui spetta I'onere di pro-
vare la sua onesta. Le rendiconta-
zioni richieste dall’Ue sono assur-
de e fanno si che molti insegnanti
e scuole, che credono di dover in-
segnare e non di dover diventare
contabili, rinuncino a per correre

las siim Aad Flaamcrlnca sl o2

formazione - degli msegnant
non diverra “sistema” restera
un coacervo di iniziative isola-
te, magari eccellenti, sempre ca-
ratterizzate da buone intenzio-
ni, ma non tali da raggiungere
massa critica;

b)chi ha ruolo propositive? [l
MIUR ha, come abbiamo detto,
capacita di indirizzo. Ma ['indi-
1izzo € per sua natura vago e ge-
nerico. Si tratta di definire me-
glio, in sede di assegnazione di
bilanci e di possibilita di acce-
dere a fondi esterni, ad esempio
Ue, quali soggetti possono pro-
porre la formazione e i suoi fini,
modi, percorsi;

¢) chi valuta gli esiti? Non parlia-
mo dei monitoraggi organizza-
tivi e delle valutazioni sulla ge-
stione amministrativa, su cui il
MIUR ha ottimi strumenti, ma
della ricaduta effettiva della for-
mazione sulla professionalita
dei docenti — e conseguente-
mente sulla loro retribuzione e
la loro posizione nelle scuole,
nelle graduatorie.

Senza risposte a queste domande

un discorso sulla formazione del

rcy 1

“conoscenza, “saper la-
re”?

E una conoscenza lineare (quella
di natura cronologica, che domina
la nostra scuola), oppure enciclo-
pedica (il famoso “nozionismo”,
che da una banca dati di cono-
scenza da recuperare caso per ca-
50), oppure connettiva, alla I:dgar
Morin - ipertestuale, attenta ai
percorsi di conoscenza piu che
agli oggetti da conoscere? E quan-
to il “sapere” pud essere disgiun-
to dal “saper fare”? Ad esempio,
nell'insegnamento delle lingue, la
conoscenza di un popolo, di una
cultura, dei meccanismi di acqui-
sizione e funzionamento delle lin-
gue, & necessariamente finalizzata
al “saper fare” con la lingua, alla
competenza comunicativa, o ha
un valore in sé, & una “conoscen-
za"?

Dall'idea di conoscenza, su cui la
scuola della riforma deve interro-
garsi fortemente, deriva:

“sapere”,

e I'idea di “insegnamento”

A parole nessuno crede pit all’in-
segnamento come (ravaso di no-
zioni e abilita in un contenitore



premi in punteggi, ecc. per soste-
nere la rotta che si é deciso di in-
traprendere.

Dall'idea di conoscenza e di inse-
gﬂﬂﬂ'lﬂl'ltﬂ nasce:

® |'idea di “insegnante”

La riforma non é giunta in profon-
dita nel trattare — nei fatti - que-
sto tema: per questo la riforma
(qualunque riforma: quella di Ber-
linguer come quella della Moratti)
rischia di nascere morta.

Le associazioni, i gruppi di scuo-
le, gli atenei stanno cercando di
dare una risposta: ma tutti questi
enti sono isolati, interagiscono
con difficolta a causa dei magri bi-
lanci, dei diversi linguaggi, delle
poche occasioni di incontro. Nel
prossimo ed ultimo punto cerche-
remo di indicare un modo che
possa facilitare il processo di ri-
qualificazione culturale, epistemo-
logica e, va da sé, glottodidattica
degli insegnanti di lingue.

B COME: IL MODO

{l

mento di cui tutt sembrano po-
tersi dire esperti solo perché a
scuola ci sono stati, magari ses-
sant’anni fa: i giornali sono fon-
damentali per condurre un dibat-
tito coinvolgendo milioni di cit-
tadini;

gli accademici, per far capire lo-
ro che il percorso formativo pre-
universitario & quello che produ-
ce la materia prima con cui essi
operano, quindi & fondamentale
e non pud essere guardato con
distacco da torri che una volta
erano d’avorio e oggi sono in
realta di lego;

gli insegnanti, gli attori primi. La
riforma Berlinguer naufragd pri-
ma di nascere, trascinandosi die-
tro il Ministro che I'aveva volu-
ta, perché il MPI non seppe par-
lare agli insegnanti, calo dall’alto
la riforma: la riforma Moratti
non ha cambiato approccio, se
non il fatto che il Ministro non &
chiuso nel riservato silenzio co-
me Berlinguer ma appare soven-
te in televisione a spiegare la
nuova scuola — parlando a inse-
gnanti e famiglie che in realta
non sanno distinguere tra annun-

SUL TEMA
DELLA
FORMAZIONE
DEI DOCENTI

no stanche, gli accademici sono
impegnati nella riforma della
riforma, in stati giuridici che mu-
tano in continuita, in rapporti di
autovalutazione della ricerca e di
inseguimento dei requisiti minimi
per i corsi di laurea.

Non sara un compito facile ma ¢
un compito possibile, perché pro-
prio dalla nostra esperienza con le
associazioni di insegannti, con il
MIUR, con le scuole, con altri col-
leghi accademici cogliamo una
consapevolezza diffusa sul fatto
che bisogna ripensare la nozione
di conoscenza, di insegnamento,
di insegnante — e far seguire al ri-
pensamento un grande Progetto di
riqualificazione degli insegnanti
che ci aiuti a fare davvero, e non
solo sulla carta, dell’Europa la
realtd pit dinamica del mondo —
sfida che la dichiarazione di Li-
sbona pone per il 2010, ma che
solo attraverso una rinnovata clas-



Mi ¢ stato chiesto di dire alcune
parole appropriate per questo seg-
mento del convegno e quindi ho
cominciato a riflettere sul tema
che mi é stato assegnato. Il proble-
ma ¢ che se uno della mia eta si
mette a riflettere, facilmente riflet-
te su se stesso, sulle proprie espe-
rienze e rischia di fare dell’auto-
biografia che non interessa a nes-
suno.

D’altra parte sono convinto che
non sarei da questa parte del tavo-
lo se non avessi avuto una serie di
fortune. In ordine cronologico, la
prima é stata quella di crescere bi-
lingue, in una famiglia in cui si &
sempre parlato un buon italiano
ma con un nonno con il quale po-
tevo comunicare solo in milanese.
Essere col mio nonno materno era
sempre una gioia e I'esperienza di
bilinguismo era quindi un’espe-
rienza lieta e gratificante. In que-
sta sede non occorre che chiarisca
che i dialetti sono lingue e che il
buon vecchio dialetto milanese,
quello autentico destinato a scom-

LA SINERGIA

TRA TESTO

E IMMAGINE

E UNO DEI
FONDAMENTI
DELL'APPRENDIMENTO
DELLE LINGUE

di un livello — anche perché il
Meccano francese era molto pid
bello, nei colori e nelle rifiniture,
di quello inglese venduto in Italia.
Le istruzioni erano in francese e
cosi feci le mie prime esperienze
di CLIL, cioé di apprendimento di
un’altra lingua integrato nei con-
tenuti. Tuttora sono francofono
per quanto riguarda questi aspet-
ti: di molti pezzi del gioco cono-
sco il nome francese ma non ho
mai saputo quello italiano.

La cosa era resa possibile da un
supporto multimodale, ossia il fa-
scicolo per le istruzioni che pre-
sentava sia una serie di modelli

lustrato dei singoli pezzi. La siner-
gia tra testo e immagine, lo sap-
piamo, ¢ uno dei fondamenti del-
I'apprendimento delle lingue stra-
niere per scopi speciali — e co-
struire le gru col Meccano é uno
scopo speciale. Come complemen-
to, mia madre mi aveva insegnato
i rudimenti della conversazione
francese — le solite cose: i saluti,
i numeri, le frasi utili al turista,
ecce,

Ancora una volta quindi 'incon-
tro con un’altra lingua avvenne in
una dimensione felice, ludica e fa-
miliare assieme. Questo mi rese
facile affrontare dopo parecchi an-
ni lo studio del francese all’'univer-
sitda — anche se nulla sarebbe mai
riuscito a farmi piacere Victor Hu-
go, il tipo di poeta-vate che meno
corrisponde alla mia sensibilita.
La pretesa che tutti gli autori deb-
bano essere amati da tutti gli stu-
denti € una delle strane nozioni
che certi insegnanti portano con
sé€, ma non & il caso di parlare ma-
le di colleghi che sicuramente non
sono tra i presenti.

Quando ero studente io, si inizia-
va a studiare la lingua straniera in



to di inglese scritto in pagella tu
un quattro, ma del resto anche
qualche mio compagno che era al
terzo anno di inglese ce I'aveva, e
comunque poi ho recuperato. lo
poi scelsi I'inglese come lingua
quadriennale all'universita e da al-
lora questa lingua ha un ruolo ab-
bastanza importante nella mia
professione. Per quel che c¢i inte-
ressa qui, questa esperienza pud
indicare che si pud riuscire passa-
bilmente bene a imparare una lin-
gua straniera dopo l'eta della pu-
berta purché esista gia un certo
grado di familiarita con altre lin-
gue diverse dalla materna.

Tutte storie positive, allora? No,
I'anno di tedesco all’'universita,
con un testo di grammatica anco-
ra con i caratteri gotici e con au-
tori di letteratura che non mi pia-
cevano, non mi diede quasi nulla.
Quel tanto (che come si sa vuol
dire “quel poco”) di tedesco che
mi consente di comunicare in mo-
do elementare come turista nei
paesi germanofoni e di compren-
dere abbastanza bene i testi scrit-
ti, I’'ho imparato quando il prof.
Freddi volle che entrassi a far par-

lingua straniera, vediamo di enu-
cleare cio che puo essere utile trat-
tenere, nella prospettiva di chi in-
segna una lingua straniera in clas-
si dove spesso la realta ¢ che gli
studenti motivati e con esperienze
variegate 0 non ¢i Sono 0 $ono
un’esigua minoranza.

e [n sintesi:

a) anche il dialetto locale. dove es-
so ¢ una realta viva, é utile per
arricchire la diversita. Possono
esserci dei problemi se esso si
affianca a una lingua nazionale
povera ¢ non sufficientemente
distinta dal dialetto stesso, e se
il parlare dialetto viene identifi-
cato come marchio di un’estra-
zione sociale considerata infe-
riore, e/o come segno di igno-
ranza o scarsa cultura: altri-
menti & una grande risorsa;

b) quindi le esperienze di diversita
linguistica sono positive se so-
no vissute all'insegna di rappor-
ti affettivi di familiarita o ami-
cizia tali da procurare un inti-
mo piacere;

¢) oppure se rispondono al soddi-
sfacimento di specifici interes-

qui che I'Insegnante puo mserir-
si con la propria autorevolezza
e competenza specifica.

IL NUMERO

DELLE CLASSI
UNIFORMEMENTE
ITALOFONE

E IN DIMINUZIONE

Se osserviamo poi la situazione
sociolinguistica delle nostre scuo-
le ci rendiamo conto che il nume-
ro delle classi uniformemente ita-
lofone € in diminuzione — in al-
cuni quartieri periferici o “etnici”
di Milano esse sono ormai una esi-
gua minoranza nelle scuole per
I'infanzia, primarie e secondarie di
primo grado. Anche nella mia al-
tra veste, di direttore di due rivi-
ste professionali, noto con piace-
re che questa diversita viene per-
cepita come una risorsa e ci sono
gia resoconti di esperienze in cui
la varieta di retroterra linguistici e
culturali viene valorizzata.

Un primo passo € lo sfruttamento

o1 T
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veramente utile. Ma qui ¢ ora non
possiamo entrare nei dettagli su
come questi percorsi possano tra-
dursi operativamente nella didas-
si quotidiana. Preferisco citare un
passo di un libro che per me é sta-
to importante sotto vari profili,
quello di Fishman sull'istruzione
bilingue.

° “Poveri bimbi ricchi

Nel mondo d’oggi [il volume é del
1976/ sono i poveri bimbi ricchi
quelli che pia disperatamente han-
no hisogno dell'istruzione bilingue
e hi-culturale. E a loro che piii
manca 'educazione al realismo
culturale mondiale e ai desiderata
culturali globali. 1l bi-culturalismo
e il bilinguismo cosi necessari alla
maggioranza dei bambini anglo-
americani non occorre cercarli a
Parigi, o nell’anno trascorso all’e-
stero, o nei programmi FLES, an-
che se tutto cio pud essere prezio-
so. Si trovano sulla soglia di casa
del bimbo anglo-americano, dove
c¢i sono i suoi vicini negri, Chica-
nos, Boricua, Indiani, Ebrei e di
altre etnie. | genitori negri, Chica-

. Ravicna ara o i laee Faldi v

uE raudicl. ruLta 1siruZione aeve
essere bilingue e biculturale se tut-
ti i bambini devono imparare ad
affrontare fedelta e appartenenze
multiple in modo costruttivo,
aperto, con fierezza, senza infingi-
menti, senza vergogna, senza con-

NGN EU ';PUNTO DI
ARRIVO MAZA

apse
PER UNA PLURALITA
DILINGUE

flitti e senza tensioni.”
A trent’anni di distanza, e nella
realta europea anziché nordame-
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ne milanese ael Lorriere della e-
ra” parlando degli immigrati a
scuola e delle loro difficolta accen-
na anche ai problemi “degli alun-
ni di madrelingua italiana, che vi-
vono la situazione d'un program-
ma che procede necessariamente
a rilento (ed é difficile dar torto ai
genitori che se ne preoccupano)”.
Il rischio che si formino classi pri-
vilegiate e classi-ghetto e quindi
reale, ma se sapremo reagire a
quella tendenza potremo avere
delle sorprese. Nel Regno Unito in
molte classi si verifica che su tren-
ta allievi i dieci migliori sono tut-
ti anglo-indiani, anglo-italiani, an-
glo-qualcos'altro, figli di matrimo-
ni misti o per esito di immigrazio-
ne non recentissima. E in ogni ca-
so non badiamo solo alle respon-
sabilita altrui e prendiamoci le no-
stre, e percio concludendo mi sen-
to di dire “poveri insegnanti di lin-
gue straniere se non sanno valoriz-
zare la diversita di lingue e cultu-
re che trovano nelle loro classi!"H

IN MOLTE CLASSI
S| VERIFICA CHE
SU TRENTA



“Parole comuni culture diverse, una comunicazione
interculturale necessaria nella scuola di oggi

per saper valutare cosa sia formale o amichevole,
aggressivo o cortese, utile o superfluo

con persone di lingua ¢ cultura differente dalla nostra e
oggi diventato un problemu sempre piu assillante™’

L'invito che intende scaturire dal
presente lavoro ¢ certo pit in fa-
vore di un approfondimento di ti-
po metodologico che non conte-
nutistico, stimolando al recupero,
in ambito anche scolastico, dell’a-
nalisi etimologica ¢ al confronto
fra realta linguistiche che possono
essere pitl o meno affini, a ulterio-
re contributo di analisi contrasti-
va in un un’ottica ulteriormente
allargata: 'approfondimento se-
mantico e la scienza etimologica,
nel senso piu pieno, possono of-
frirsi, in tale direzione, come si-
gnificativi ed emblematici anche
nell’ottica di una rilettura della vi-
ta socio-politica di un determina-
to tempo e luogo.

Se nella contemporaneita la scien-
za etimologica ha rischiato, e ri-
schia, di essere una cenerentola al-
I'interno dell’approccio linguisti-

UNA RILETTURA
DELLA VITA
SOCIO-POLITICA
DIUN
DETERMINATO
TEMPO E LUOGO

co — e dunque, a maggior ragione,
glottodidattico —, basta un breve
sguardo all’antichitad per notare
come fosse centro fondante della
riflessione sulla lingua.?

Felldtel HITZIEL Ul TIECESdBILE Cull 1L
Cratilo di Platone, dal sottotitolo
“Sulle proprieta dei nomi”. E poi
ancora almeno la fase dei gram-
matici alessandrini (I'Etymologi-
cum magnum, per limitarci a un
solo esempio), per giungere alla ri-
flessione di Varrone, lsidoro di Si-
viglia, Papia, Uguccione. La sensi-
bilitd etimologica é un caposaldo
anche per il nostro Dante?, e per-
corre I'intero Medioevo*, Fino al-
la teorizzazione della regolarita
delle leggi fonetiche proposta da
Bopp e Brugmann.

Cio che caratterizza la concezione
dell’etimologia, in Occidente, nel
corso dei due millenni & un dop-
pio binario interpretativo: |'esi-
stenza o meno di un rapporto fra
la parola e la cosa®. Chiave di vol-
ta — e insieme suggello - sara la
teorizzazione saussuriana della
natura arbitraria e convenzionale
del segno linguistico. Conseguen-
za di essa sara la definitiva assun-
zione del valore di “etimologia”,
“paractimologia” ed “etimologia
popolare”. Delimitiamo, in breve,
tali concetti.




radice 1.e. ~(€)§ "esscre, esistere’’ .
La para-etimologia é il fenomeno
per cui il soggetto parlante, in
un’analisi soggettiva, riallaccia,
sulla base di alcune somiglianze
formali, un termine che intende
spiegare ad altri, non per reale pa-
rentela genetica (cio che sarebbe
I'analisi oggettiva produttrice di
una etimologia scientifica), ma
per attrazione sinonimica.®
Quando I'analisi soggettiva si [a
operativa sul piano della parole
(passa cioe dalla semplice inter-
pretazione paraetimologica alla
manipolazione del materiale lin-
guistico) si e di fronte a una eti-
mologia popolare?,
Fondamentale & sottolineare come
- se l'etimologia ha un valore
scientifico - la paraetimologia (con
la sua corrispondente etimologia
popolare), a volte considerata so-
lo frutto di errore o ignoranza, ha

po scientilico. Senza un’atienta e
specifica sensibilita al valore “on-
tologico” della semantica delle pa-
role, troppo del messaggio tradi-
zionale andrebbe perso, o almeno
oscurato.

Fondamentale & almeno il concet-
to del “dare il nome”, che da Gen.
2, 19-20 in avanti determina I'in-
tera visione toratica — idea quasi
universalmente condivisa. dallo
sciamanesimo (che cura il malato
anche “imponendogli” una nuova
realta) all’entrata in ordini religio-
si anche pit casa nostra'2.

Quali applicazioni possono avere
le riflessioni fin qui condotte in un
ambito piti squisitamente didatti-
co, pit consono alla riflessione
propria dell’ ANILS?

Delle lingue cosiddette ‘morte’.
Dove e quando una lingua é mor-
ta? Fondamentalmente nel mo-
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mento in cui non veicola pit un
messaggio. E ¢id non avviene
nemmeno per il latino o il greco,
le classiche “lingue morte” inse-
gnate nel nostro Paese. Cio che si
perde nel messaggio, in particola-
re nell’ambito semantico, & I'a-
spetto connotativo. In questo ca-
5o I'analisi etimologica (in senso
lato, anche, e sopratutto, nei suoi
aspetti para-etimologici) diviene
fondamentale, insieme alla reda-
zione di opere quali Thesauri o
Concordantiae, per recuperarlo.

Delle lingue vive. Nell’ambito del-
la competenza comunicativa, cio
che spesso ¢ privilegiato, nell'atto
didattico, & la competenza lingui-
stica vera e propria. Dove pero es-
sa non si inquadra, a giusto titolo,
insieme a quelle paralinguistica,

B da notare 'imhbarazzo a riguardo degli etimologici piu classic - Frisk | |(
muncue la strada di una comparazine con scr

% almeno nel controverso Samerano G.,
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socio-linguistica ed extralinguisti-
ca, in un contesto culturale pia
ampio, non vi € un vero approceio
globale. Anche in questo caso 'e-
timologia arricchisce e approfon-
disce il possesso della lingua.

Cio diviene tanto pit significativo
quanto piu la lingua ¢é “altra” ri-
spetto all'apprendente. Oggi, in
un mondo sempre piti multicultu-
rale, si fa sempre pit necessario
un appr occio a lingue “fuori siste-
ma”. Insegnare, ad esempio, ['ara-
bo & oggi, prima che un approccio
glottodidattico'®, uno intento di
mediazione culturale. Cid che
sempre piu si presenta come non
traducibile puo essere veicolato
attraverso una spiegazione che €
sempre pit semantico-etimologi-
ca. La Kulturwort, in un approc-
cio anche etimologico, diventa al-

B 1. NOME DI VIOSE

Da beresit al Moses di Freud, I'eti-
mologia del nome proprio del fon-
datore dell’ebraismo ha segnato,
in primis, un'identita (quella ap-
punto del popolo ebraico), intrec-
ciandosi con le pieghe della Sto-
ria, fino al dramma novecentesco.
|'etimologia della Torah (in Ex. 2,
10) & chiaramente una rilettura
para-etimologica: se Mosé non
puo, per questioni contenutisti-
che, non avere un nome ebraico, é
altrettanto chiara la difficolta di
giustificare come la figlia di Farao-
ne' (fu lei a dargli in nome) po-
tesse giungere a un nome non egi-
ziano. L'etimologia egiziana di un
Mosé, come abbreviazione da un
eventuale (Thot)mosis 0
(Ra)mses, stimola Freud, e chi lo
seguira, a una rilettura della figu-

M LEIIMULOGIA LM
EUrOPA

Parlare oggi di Europa va di mo-
da, ed & argomento rilevante. Se
essa sia “una terra di disordini e
gelosie”, come scriveva Paul Ha-
zard nel suo celebre studio sulla
cultura sei-settecentesca, o anco-
ra “una nozione di crisi, una no-
zione di panico”, come rilevava in
quello stesso 1935 Marc Bloch, ri-
flettendo sulle ombre che ne sta-
vano minando "antico primato, lo
decidera la Storia. Fatto sta che,
anche nell’ottica della costruzione
di essa e del suo futuro, normal-
mente la si concepisce almeno dal
punto di vista geografico, storico,
politico, ideale/ideologico, e non
si pud non risalire alle fonti anti-
che ¢ al mito per costruirsene 1'i-
dea'®,

13 pey mmrnc) gia su un piano didattico 'acquisizione delle radici & 'etimologia di esse aiuti notevolmente nell'apprendimento
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in un piano allargato la riflessione
di un patrimonio linguistico am-
plissimo, all'interno della lingua
greca, di origine non indo-europea
(ma pit spesso semitica) si fa al-
lora strumento di scardinamento
della pia classica, e rassicurante,

LE PAROLE HANNO
UN VALORE
ANCHE DOVUTO
ALLALORO
STORIA

visione di una Grecia culla del
pensiero europeo, baluardo euro-
peo del barbaro semita!®,

Da cio pud prendere materiale il
dibattito, oggi molto sentito, sul-
I'espansione a sud-est: la Turchia
€ 0 no un Paese europeo? Poiché il
concetti sono espressi da parole, e
le parole hanno un valore anche
dovuto alla loro storia, definizioni
diverse implicano i diversi percor-
si del nostro essere di domani. B




Per Dimensione Europea dell’E-
ducazione (e della Formuazione'),
sancita dal Trattato di Maastricht
(1993), si intende lo sviluppo di

LO SVILUPPO

DI UN'ISTRUZIONE E
DIUNA
FORMAZIONE

DI QUALITA
ATTRAVERSO FORME
DI COOPERAZIONE
TRANSNAZIONALE

un'istruzione e di una formazione
di qualita attraverso forme di coo-
perazione transnazionale, attra-
verso lo sviluppo e sperimentazio-
ne di progetti educativi comunita-
ri e la conseguente elaborazione di
innovazioni pedagogiche. In par-
ticolare gli articoli 1262 e 127 del
Trattato di Maastricht sollecitano
la creazione di uno spazio scola-

rins Arssasimn nidensmns aln neavaties

Questo ambiente formativo tran-
snazionale scaturisce dalla stret-
ta cooperazione e interazione con
altri istituti scolastici in diverse re-
gioni europee, per sviluppare un'i-
struzione/formazione di qualita
con un conseguente miglioramen-
to, sia qualitativo che quantitativo
della conoscenza e della padro-
nanza delle lingue parlate nell'U-
nione Europea.

A questo proposito ricordo alcune
delle iniziative progettuali trasna-
zionali DEURE che concretizzano
la dimensione europea dell’educa-
zione, rivolte al mondo della scuo-
la:

a) Le azioni contenute nei pro-
grammi europei Socrates e Leo-
nardo, rivolte a studenti e do-
centi, per favorire i contattie la
mobilita in una dimensione
transnazionale;

b) le numerose iniziative promos-
se ogni anno dal Consiglio
d’Europa, per realizzare i con-

' . . .
taidl o Matacagiaena anaha qe B
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ti l'opportunita di acquisire
competenze e scambiare infor-
mazioni su un’ampia gamma di
argomenti. L'iniziativa si con-
clude con una settimana dimo-
strativa, che si svolge anche ol-
tre i confini europei, con eventi
online ed offline.

Ricordo, inoltre, nelle aree geo-
grafiche a me vicine, alcune inizia-
tive messe in atto per la diffusio-
ne della Dimensione Europea, co-
me la rete europea delle scuole,
promossa dalla regione Veneto,
sul'onda della precedente rete
delle scuole DEURE, curata dal-
I'IRRE Veneto nel 1996; il Modu-
lo Europa. dell'lRRE Emilia Ro-
magna Queste iniziative danno vi-
sibilita alla dimensione europea e
le sollecitazioni a parteciparvi de-
rivano dalla necessita di far acqui-
sire e far maturare tra docenti ed
allievi la consapevolezza, parola
chiave di ogni percorso formativo,
della dimensione europea.

La Dimensione Europea & un am-
biente di apprendimento e forma-

firm vanavataea A1 addnadn da oo



quel momento se ne
conoscevano SUIH-
mente le regole
grammaticali, ordi-
natamente raccolte
nell’apposito quader-
no delle regole, e ac-
compagnate da
esemplificazioni che
non avevano alcuna
corrispondenza nel-
I'uso reale della lingua. Se allora
queste prime “gite scolastiche”
potevano rappresentare una gran-
de occasione di conoscenza e di
presa d'atto, dall'indubbio valore
socio-affettivo per il gruppo clas-
se, oggi la gita scolastica rappre-
senta un modello povero e affatto
innovativo. La scuola si trasforma
in una filiale dell’agenzia di viaggi,
organizzando un viaggio di turi-
smo in serie mordi e fuggi. Per po-
ter mantenere una valenza forma-
tiva, senza nulla togliere all’im-
portanza del valore socio-affettivo
per il gruppo classe, i viaggi di
istruzione all’estero dovrebbero
essere supportati da un percorso
progettuale condiviso che si con-
clude con un momento di rifles-

LR | k "

ESSERE
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ALL'ESTERO
DOVREBBERO

SUPPORTATI

DA UN PERCORSO
PROGETTUALE
CONDIVISO

re, appunto, tra al-

lievi , meglio se coe-

tanei e appartenen-
ti ad uno stesso

gruppo classe, e

pud assumere sia

forma cartacea che
elettronica.

| destinatari posso-

no essere rappre-

sentanti del paese

di cui si studia la lingua, per cui ci

si rapporta con un coetaneo par-

lante nativo oppure di altro paese,
con il quale si comunica usando

una comune lingua veicolare, 1

corrispondenti assumono il ruolo

di rappresentanti diretti della pro-

pria cultura e consentono una tra-

smissione immediata e alla pari di

elementi culturali. Questa attivita

implica

- un grande coinvolgimento socio-
affettivo, perché gli allievi sono
chiamati in prima persona a rap-
presentarsi;

- sollecita una profonda riflessio-
ne e osservazione critica di sé e
della propria realta e contribui-
sce all’acquisizione di una consa-
pevolezza

pero, superticiale e diventare de-
motivante e inconcludente se non
diretta e aggiustata dalla continua
e attenta supervisione di un do-
cente. La supervisione del docen-
te ¢ indispensabile per alimentare
la motivazione e per far si che
questa attivitid abbia una ricaduta
efficace anche sulla lingua. Deve
essere accompagnata da un per-
corso tematico articolato e condi-
viso altrimenti rischia di esaurirsi.
Gli argomenti devono essere signi-
ficativi e rilevanti per gli allievi e
che stimolino la curiosita di cono-
scere e di scoprire. Saranno quin-
di argomenti che si riferiscono al-
la sfera della quotidianita e dell’e-
sperienza dei giovani in quella
precisa fascia d’eta e che vengono
sollecitati con opportune attivita
da guidate ad autonome.

Lo scambio epistolare elettroni-
co, pur riconoscendone la validita
e la ricaduta (uso nuove tecnolo-
gie, velocita di trasmissione ecc.)
rimane piuttosto freddo e compli-
cato. Freddo, perché la “mail” puo
si essere personalizzata, ma mai
come un foglio da lettera, L'acces-
so non & diretto, ma é sempre me-



anno scolastico su un progetto
condiviso con sviluppo, elabora-
zione e scambio di informazioni e
materiali di argomenti comuni, ri-
levanti per gli allievi. Di solito lo
scambio di classe si “conclude”
con la visita reciproca degli allievi
accompagnati dai loro insegnanti.
Il soggiorno avviene sulla base
della reciprocita presso la famiglia
del proprio corrispondente.
In uno scambio di classe gli allie-
vi partecipanti sono i rappresen-
tanti diretti della propria cultura e
consentono una trasmissione im-
mediata e alla pari di elementi cul-
turali. Tutte le fasi dello scambio
prevedono il coinvolgimento atti-
vo e partecipato sia degli studenti
che delle loro famiglie. Ogni fase &
accompagnata da attivita, schede,
griglie di osservazione pensate e
confezionate con gli studenti.
Molto forti sono la ricaduta, I'im-
patto e il valore aggiunto.
Lo scambio
- diventa un mezzo per I'educazio-
ne interculturale
- migliora il rendimento e la moti-
vazione dei giovani
- sviluppa un contatto capillare tra

lezza della propra identita cul-
turale.

- crea e favorisce nuovi ambienti
di apprendimento come ad
esempio le situazioni CLIL?

e Programmi europei

Grande spinta alla dimensione eu-
ropea in forma strut-
turata ¢ stata data
dai programmi cu-
ropei* Socrates e
Leonardo. che pre-
vedono progetti col-
laborativi in parte-
nariato multilaterale
ovvero tra 3 o pid
istituti scolastici e
formativi di paesi di-
versi.

La lingua straniera non & obietti-
vo ma strumento di comunicazio-
ne, di lavoro. Nei progetti europei
si creano situazioni formative sti-
molanti, nuovi ambienti di ap-
prendimento CLIL, a distanza ecc.
Se dapprima I'interlocutore privi-
legiato era il docente di lingue,
gradualmente la figura del docen-
te di lingua straniera viene sosti-
tuita da docenti di altre discipline,

LA LINGUA
STRANIERA

NON E OBIETTIVO
MA STRUMENTO DI
COMUNICAZIONE,
DI LAVORO

to e pertezionamento all estero.

¢ Formazione docenti:
formazione iniziale in una
dimensione europea
l.e buone pratiche si realizzano
anche nel ciclo virtuoso della for-
mazione in una dimensione curo-
pea, che si inserisce
a pieno titolo an-
che nella formazio-
ne iniziale dei futu-
ri docenti, di cui mi
OCCUpo come Ssu-
pervisore di tiroci-
nio presso la SSIS
del Veneto.
Il ciclo delle buone
pratiche viene ar-
ricchito con il valore aggiunto del-
la Dimensione europea facendo
- coincidere il periodo di tirocinio
dello/a specializzando/a con la
partecipazione diretta alla prepa-
razione e realizzazione di uno
scambio di classe con la Spagna,
-con il coinvolgimento dello/a
specializzando/a durante il suo
periodo di tirocinio nella proget-
tazione di un progetto scolastico
Comenius in ambiente allargato
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brevi periodi di stage (1 settima-
na-15 giorni) supportati da un
progetto di osservazione presso
istituti scolastici all’estero.
Per ora questo tipo di formazione
ha una sua caduta diretta sull’in-
dirizzo lingue straniere della S515-
Veneto, ma sarebbe auspicabile
che si estendesse a tutti gli indiriz-
zi, per coinvolgere i futuri docen-
ti di altri ambiti disciplinari.

Solamente vivendo la pratica e I'e-
sperienza (Erfahrung und Erleb-
nis) diretta con attivita in Dimen-

Strasburgo, palazzo del Parlamento Europeo
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CUINVULGIVIENIOQ
GRADUALMENTE
SEMPRE PIU AMPIO
DELLA COMUNITA
DELLE BUONE
PRATICHE

vere le intelligenze, nonostante gli
ostacoli burocratici, organizzativi,
i mancati riconoscimenti, anche di
tipo economico, che a volte posso-
no influire in modo affaticante
sulla motivazione dei docenti. E
come docente ¢ formatore conti-
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moda, perché fa tendenza, ma pri-
va di una consapevolezza, I'acqua
& destinata ad evaporare a disper-
dersi e quindi questa partecipazio-
ne rimane solamente un atto mec-
canico. Se l'acqua ricade e viene
recuperata e torna ad alimentare
la fontana, allora la dimensione
europea € vissuta e praticata in
modo consapevole e continua al-
largandosi nel coinvolgimento
gradualmente sempre pit ampio
della comunita delle buone prati-
che e di tutti i suoi attori e fruito-
ri. =]




Consighere nazionale ANILS,

Costumi tradizionali sardi
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DUE REALTA
EUROPEE, UNA
MEDITERRANEA,
L'ALTRA VICHINGA
SCAMBIANO LE
ESPERIENZE
SCOLASTICHE E LE
LORO TRADIZIONI

che e le loro tradizioni all’interno
di uno scambio culturale tra la
Sardegna e la Danimarca. Questo
progetto sottolinea I'importanza
degli scambi culturali europei che
contribuiscono ad accrescere il
portfolio linguistico dello studen-
te ed avere un’ampia conoscenza
del concetto di intercultura. E
proprio una necessita dei ragazzi
ora nella “scuola europea” quella
di arricchire la propria formazio-
ne con la conoscenza di nuove
realta e di altre culture oltre ai

muamratti Canendbar o Massasiae F1

und du Adriius) Vissuly 1n prind
persona tutte queste esperienze
capendo il concetto antropologi-
co di cultura e sviluppando com-
petenze trasversali attraverso la
dinamicita e poliedricita delle lin-
gue viste come riflesso delle mo-
dificazioni lessicali e culturali in
contesto comunitario;il che ha
contribuito certamente alla for-
mazione di “studenti europei”.
Questo tipo di scambi culturali
possono essere finanziati dalla
Regione, come & accaduto negli
anni precedenti, dopo regolare
domanda all’assessorato alla cul-
tura, oppure auto-finanziati dalle
famigie degli studenti. Si hanno
avuti dei contributi da parte degli
enti locali e provinciali per la rea-
lizzazione delle attivita extra-sco-
lastiche —visite guidate ed escur-
sioni culturali.

Quest’anno il progetto si é artico-
lato in due momenti distinti: a Ca-
poterra nella prima settimana di
ottobre e a Aarhus per la settima-
na internazionale ai primi di apri-
le. Varie fasi hanno contraddistin-
to il percorso progettuale: una or-
ganizzativa in cui si sono predi-

semsaaib Freisandasaemsiae vmeadar o s e
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artistici della realta danese, parte-
cipazione alla settimana interna-
zionale ad Aarhus in aprile che ve-
de coinvolte diverse scuole euro-
pee nelle stesse attivitd, ognuna
delle quali presenta il suo paese
con canzoni o danze tradizionali il
giorno di apertura della manifesta-
zione. [ stato poi realizzato un
secondo ed ultimo monitoraggio
sulla base di un questionario su
specifici argomenti (sistema scola-
stico, istituzioni, abitudini alimen-
tari, sport, musica, architettura,vi-
ta in famiglia) compilato in classe
da entrambi i gruppi dopo ampia
discussione in lingua inglese an-
che col supporto dei docenti.

Nella fase organizzativa é stata ri-
volta particolare attenzione alla
stesura dei programmi delle due
settimane da parte dei colleghi
delle due scuole. Si é adottato il
criterio che dovevano essere per
tutti due settimane ricche di mo-
menti di studio, cultura, ma anche
di aggregazione dei due gruppi e
di svago. per cui si sono volute
contemperare varie esigenze. Mo-
menti di comoseenze culturali sto-

spgrane srapmane

se su argomenti del loro indirizzo
comune, infatti entrambi frequen-
tano scuole commerciali. E stato
quindi interessante lavorare su
contenuti comuni, affrontati perd
in modo diverso.

LAVORARE
SU CONTENUTI
COMUNI, ‘
AFFRONTATI PERO
IN MODO DIVERSO

Alla fine dei due momenti, attra-
verso il monitoraggio in itinere e
quello programmato alla conclu-
sione del percorso, é stato fatto un
lavoro di schedatura e statistico in
base alle risposte date dagli stu-
denti ai vari quesiti. Si evince da
¢io che ’80% degli studenti dane-
si risponde che la nostra organiz-
zazione scolastica é positiva. Sot-
tolineano la differenza tra le due
scuole commerciali: la nostra e
piu severa, piu rigida, ci sono
aspetti culturali e teorici, meno
tecnici e pratici.

Preferiscono 1l loro sistema scola-

EAipmEradads siasasses worsiisaraiiminas o maaas

sistemi scolastici, hanno trovato
analogie e differenze tra I'l.5.1.5.
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Festival dei Vichinghi ad Aarhus



Con questo titolo, ispirato dal fa-
moso romanzo di viaggio, “Sea
and Sardinia”, di D.H. Lawrence,
si & voluto esprimere un duplice
sentimento sul presente e sul futu-
ro dell’approccio CLIL (Content
and Language Integrated Lear-
ning) in Sardegna. Da un lato I'en-
tusiasmo per l'innovazione e I'at-
tuazione del corso di formazione
per docenti sulla metodologia Clil,
che per iniziativa del gruppo
A.N.LL.S locale, si & svolto con
successo a Cagliari e ha introdot-
to per la prima volta questa meto-
dologia attivando dei percorsi spe-
rimentali Clil in alcune scuole di
Cagliari e provincia. Dall’altro un
sentimento di fiducia e sfida con-
giunti verso i [uturi obiettivi, for-
se un po’ ambiziosi, di estendere
¢ diffondere il Clil in tutta l'isola,
dove questa opportunita didattica
¢é tuttora inesplorata.

B GLI OBIETTIVI DI
PARTENZA

(e stata analche nernlessita ini-

e gradi di scuole; pianificare dei
percorsi Clil e attuarli in modalita
sperimentale nelle diverse scuole;
monitorarne 'andamento; ottene-
re dei dati di valutazione oggettivi
e divulgare, quindi, i risultati otte-
nuti al fine di promuovere e
diffondere la metodologia CIil.

B [ DOCENTI

Le nostre aspettative si sono rea-
lizzate, perché, abbiamo avuto il
vantaggio di avere I'adesione al cor-
so di un gruppo di docenti alquan-
to eterogenco, proprio come si de-
siderava. Hanno aderito, infatti,
docenti di inglese, francese e spa-
gnolo, di scienze, lettere e di mu-
sica. Rappresentati dei diversi or-
dini e gradi d’istruzione: della Scuo-
la Primaria, della Scuola Seconda-
ria di primo e secondo grado; di un
[stituto di Formazione e Aggiorna-
mento Professionale e infine di un
lettore di lingua inglese dell'Uni-
versita degli Studi di Cagliari.

B e SRR S SO L

« le basi teoriche e psicologiche
dell’apprendimento in generale
e linguistico

* I'ambiente d’apprendimento na-
turale

 |'orientamento  alla
Azione

= ["analisi dei bisogni

» la centralita dello studente

= I'attenzione ai diversi stili d’ap-
prendimento

= 'apprendimento individualizzato

s |e strategie di facilitazione al-
I"apprendimento (linguistico e
contenutistico)

= il Cooperative Learning

« la didattica metacognitiva

» la didattica multimediale

* |'osservazione e monitoraggio
del percorso d’apprendimento
(schede osservazione)

* la valutazione triangolare trami-
te Portfolio delle competenze
del docente e dello studente

Ricerca

B 1. PLANNING

La fase pit impegnativa & stata
quella dedicata alla pianificazione

dei narearet (Clil rhe ha vietn i dos
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docenza, alternanza, altro...)

7. percentuale di lingua (LS/2 e/o
ML) da utilizzare

8. materiali e supporti didattici

9. modalité e gli strumenti per os-
servazione del percorso

| 0.criteri di valutazione/verifica e
di analisi dei dati

I |. diffusione dei dati ottenuti

M | PROGETTI DEL CLIL
IEAM

La produzione dei percorsi Clil &
stata molto soddisfacente e varie-
gata, sono, infatti, scaturiti pro-
getti molto interessanti per le di-
verse tipologie di scuole, in tutte
le varianti e combinazioni previste
dal Clil. Ecco un breve elenco dei
progetti prodotti dal Clil Team di
Cagliari:
= “Healthy Food”, un modulo Clil
per la Scuola Primaria, da at-
tuarsi in due classi quinte, che
vede coinvolti il docente specia-
lista di lingua inglese e il docen-
te dell” ambito logico-scientifico;
* “The Cold War”, un percorso

Clil i gtewin in limona inolege in.
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spagnolo.
= “Switch On!”, un modulo Cll
indirizzato ad un corso per Ra-
diotecnico ¢ Riparatore TV di
un'Ente di Formazione Profes-
sionale, che vede coinvolti gli in-
segnanti di lingua inglese e di
competenze professionali speci-
fiche nell’ambito elettronico.
“Racism, Immigration and Brit-
ish Empire” un modulo di storia
moderna in lingua inglese indi-
rizzato a studenti universitari
con una competenza linguistica
avanzata.

L]

M I PrROFILO IN USCITA
DEL DOCENTE CLIL

Il docente formato alla metodolo-
gia Clil si configura come un do-
cente pronto ad affrontare la com-
plessita e I'integrazione dei saperi
del Terzo Millennio. Un docente
analitico che riflette sul suo ope-
rato ¢ lo pianifica adeguandolo al-
la situazione classe/i target, alla
scuola, extrascuola e al territorio
in cui opera. | suoi ambiti di com-

netenza  oltre a Aausllh Hnomietiem

LAV @iVl Il a trveliyr IJI'\J'VHI'
ciale e regionale;

» estensione della collaborazione
a livello nazionale ed europeo;
= attivazione di scambi di docen-
ze, di lavoro in sincrono e con-
divisione di esperienze, progetti

e materiali Clil.

B CONCLUDENDO

L'esperienza di formazione é stata
molto soddisfacente, in quanto
tutti gli obiettivi di partenza sono
stati raggiunti. | percorsi speri-
mentali Clil sono in fase d’attua-
zione nelle diverse scuole, e, per
ora, il feedback fornito dagli inse-
gnanti e la reazione dei ragazzi al-
la metodologia innovativa sono in-
coraggianti. Una precisa valuta-
zione sara possibile, quando, una
volta conclusi i percorsi, si potran-
no analizzare i dati ottenuti dal-
I'osservazione e dal monitoraggio.
[l risultato piu rilevante ¢é stato,
comunque, quello di aver formato
un team affiatato di docenti qua-
lificati, che credono fortemente
nella potenzialita formativa del

r-‘lil A ot l"\l‘l’\l”\f'; a f‘n"\llﬂl’\l"\l‘ﬂi‘ﬂ



Un progetto di RA é radicato nella prassi

La RA usa il materiale concreto di una classe o situazione
scolastica come punto di partenza per la riflessione teorica
La RA punta a scrutare processi pitt che a valutare

prodotti

[l presente contributo nasce dall’e-
sperienza-azione vissuta da chi
scrive in qualita di formatrice per
la lingua tedesca nell’ambito del
progetto di ricerca azione sull’in-
segnamento delle Lingue Stranie-
re, realizzato con un gruppo di
colleghe di tedesco dei tre ordini
scuola, elementare media e supe-
riore, della provincia di Vicenza,
Nel biennio 2000-2002 si é realiz-
zato e concluso il Progetto Lingue
2000- Ricerca Azione, promosso
dal M.I.U.R in collaborazione con
le Associazioni Professionali de-
gli insegnanti di Lingue ADILT,
AISPI-Scuola, ANILS, LEND, TE-
SOL-Italy. Ha visto coinvolti 50
formatori e 500 insegnanti di Lin-
gue, ha avuto una sperimentazio-

na h;nnnnln I"lPlI"!l'T'inl'lf-l [ alnl i'_‘

C.M.Coonan, Lu Ricerca Azione

dimento ... confrontandole con i
descrittori del QER per le Lingue)
e avviare nello stesso tempo una
riflessione sulle pratiche didatti-
che, attraverso processi di ricerca
azione. Le Azioni programmate
prevedevano la rilevazione delle
competenze in uscita nei diversi li-
velli di scuola elementare, media
biennio ¢ triennio superiore e la
somministrazione di test di verifi-
ca costruiti su criteri
condivisi. Dovevano
essere dunque elabo-
rati ¢ somministrati

IN UN PERCORSO
DI RICERCA

SR S WO R Pl
orale e scritta. Ogni Questionario
era diretto all’ Insegnante e all’Al-
lievo, in modo tale che i Dati [os-
sero, in fase di analisi,correlabili
tra loro.

e Osservazione ¢
documentazione nella RA
Come tenere sotto controllo il
processo oltre alla raccolta e alla
valutazione del prodotto? Obietti-
vo della ricerca azione non era so-
lo la raccolta di “prestazioni lin-
guistiche” degli allievi in modo da
misurane il livello di competenza,
ma anche e soprattutto, in quanto
percorso di formazione, quello di
leggere il processo, acquisire con-
sapevolezza del farsi dell’appren-
dimento attraverso le azioni didat-
tiche; ne derivava di conseguenza
'importanza  di
documentare |’a-
zione, che dopo
I'individuazione

materiali utili per il ri-
levamento dei dati ri-
chiesti. Il Gruppo di
ricerca ha dunque
predisposto Questio-

nari enlla ares i ram.

AZIONE E
FONDAMENTALE
MONITORARE
ATTIVITA
SPECIFICHE

dell’Area di inda-
gine, affiancando
all’azione didattica
il Protocollo di le-
zione, centra la ri-

flassiome  sull’im-
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materiale autentico per operare
una propria analisi qualitativa,

L'INSEGNANTE

PERCEZIONE DI SE

L'insegnante in azione e ricerca-
tore acquisisce infatti in questo
processo, una nuova percezione di
s€; coinvolto in un corso di aggior-
namento sui generis, 'insegnante
ha imparato ad esplicitare il patto
formativo con le classi, che sta al-
la base di ogni processo di azione
e riflessione, ma non solo, per chi
€ coinvolto in una ricerca — speri-
mentazione, significa da un lato,
mettersi in gioco in modo inedito
con la classe, e dall’altro imparare

QICHZ10111 NUTHINO ed evIAeEnZ1ano.
A titolo di esempio si puo citare
la diversa percezione degli studen-
ti edell'insegnante sulla frequen-
za dell'utilizzo della tecnica del ro-
le play , dove la maggioranza degli
studenti di una classe risponde
mai , mentre I'insegnante rispon-
de spesso! La pratica riflessiva in-
duce pertanto nell'insegnante una
cognizione metodologico-didatti-
ca nuova rispetto ai risultati in ter-
mini di saper fare didattico, che si
ottengono con la formazione tra-
dizionale.

Il gruppo chiamato a individuare
un aspetto problematico sul qua-
le condurre I'indagine aveva scel-
to la competenza produttiva ora-
le degli allievi; sono state pertan-
to studiate le attivitd messe in at-
to per verificare la capacita degli
allievi di parlare in LS. Questiona-
ri, dati e riflessione, sono stati uti-
lizzati per focalizzare le modalita
di rilevamento delle competenze

a riflettere individual- orali , facendo
;nen‘te e.in gl:up'P(_‘? gui— IMPARARE A «espnlic:itv::I riferi-
tca. La modalitd ricer.  NIFLETTERE che di valutamie
ca - azione, che ha in- INDIVIDUALMENTE ne. Le modalitéa di

bundatin 1o bamadna dal
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1 a1 TOrza, ma anche di reale de-

bolezza nel processo di insegna-

mento apprendimento, che se a li-

vello dichiarativo & di tipo comu-

nicativo, nella prassi consolidata e

di routine dimostra spesso di non

sapere dare il dovuto spazio alle

attivita di interazione orale che

questo approccio presuppone. I

processo di analisi e riflessione ha

prodotto necessariamente il cam-
biamento e miglioramento che la
ricerca azione ha come obiettivo
primario, marcando un progresso

a livello di consapevolezza del [a-

re didattico. Alcuni insegnanti

coinvolti nel Progetto hanno dato
alla fine del corso il seguente feed-
back :

- “Abbiamo imparato a confron-
tarci tra di noi”

“Non c'erano teorie da trasmet-
tere,ma un percorso di apprendi-
mento da costruire insieme”

- “Ognuno di noi si & messo in gio-
co ¢ ha vinto la paura di sentirsi
giudicato dai colleghi”

- “Abbiamo condiviso le nostre
‘abitudini didattiche’, i nostri sti-
li di insegnamenm per riflettere
insieme .
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Il sospetto che circonda da sempre
le sperimentazioni di immersione
e veicolarita (d’ora in poi: CLIL)
¢ sempre quello:
davvero il CLIL &
una integrazione
di lingua 2 e disci-
plina, o non si trat-
ta piuttosto di una
lezione di lingua 2
“mascherata” da
disciplina?

In altre parole, il
grosso  nodo  ri-
guarda sempre il
peso e lo spazio
che nella lezione
CLIL sono dedica-
ti ai contenuti ¢ agli obiettivi disci-
plinari.

Per questo sospetto che si trasci-
na appresso, la disciplina da inse-
gnare in una lingua straniera viene
spesso scelta in maniera casuale,
(tranne che in quei casi in cui il
CLIL sia regolamentato a livello
normativo, come a volte nell’inse-
gnamento delle lingue seconde).
Spr'-.U nella lezione bilingue si

E UNA
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DAVVERO IL CLIL

INTEGRAZIONE

DI LINGUA 2

E DISCIPLINA,

O NON SI TRATTA
PIUTTOSTO DI UNA
LEZIONE DI LINGUA 2
“MASCHERATA"

DA DISCIPLINA?

all’apprendimento linguistico. In-
fatti non é raro che il CLIL venga
visto come una concessione del-
I'insegnante della
disciplina, cosi ge-
neroso da “cedere”
spazi e tempi della
propria disciplina
alla L2.

In realta non do-
vrebbe essere cosi.
Nulla dovrebbe es-
serci di pitl lontano
di questo dalla le-
zione CLIL. 1 pre-
supposti del CLIL
non sono la dispo-
nibilitd  dell’inse-
gnante disciplinare, la sua arren-
devolezza o la sua piti 0 meno for-
te empatia nei confronti della L2.
| presupposti del CLIL sono di na-
tura epistemologica, quindi nien-
te affatto personalistici.

[l fatto che il CLIL si esplichi in
una varieta di forme tale da rende-
re molto difficile e forse impossi-
bile una sua determinazione pre-

cisa (“bilingual & una parola-ame-
La” mmnia ala Al
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rezza la nascita di una “Didattica
dell'insegnamento veicolare”. Ep-
pure certi punti fermi sono gia sta-
ti tracciati e costituiscono ormai
degli assunti nella letteratura spe-
cifica.

Prima di tutto per quanto riguarda
le forme: la differenziazione tra
CLIL curricolare e CLIL modula-
re & ormai consolidatal; un’altra
differenziazione piuttosto definita
¢ quella tra programmi CLIL in-
terculturali o biculturali, che na-
scono cioé da una esigenza di con-
vivenza o come conseguenza di
accordi istituzionali tra popolazio-
ni vicine (€ spesso il caso di Stati
confinanti, come Francia-Germa-
nia o Austria-Slovenia, oppure di
comunita etniche diverse in uno
stesso territorio) e programmi
CLIL di rinforzo linguistico.
Nonostante queste (ed altre) li-
nee-guida, per lo pit basate sul
criterio quantitativo della quota di
lingua straniera o su quello orga-
nizzativo della forma di insegna-
mento, 'esperienza CLIL sembra
rientrare ancora nella sola catego-
ria “esperienze”, cioé in quel tipo
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ai rierimento.
In realta la prassi ¢
solo il primo di un
processo che &, in
realta triadico e che
costituisce il nucleo
scientifico peculiare
della didattica: dalla
prassi alla teoria e
da questa di nuovo
alla prassi. L'epistemologia didat-
tica consiste proprio in questa
triade che rompe il tradizionale
percorso lineare teoria-prassi rite-
nuto erroneamente il solo aceredi-
tamento della vera scienza®.

Cio vale anche per la lezione bilin-
gue o CLIL.

Possiamo quindi esaminare alcuni
principi dedotti dalla prassi ed ap-
profondirli con I'obiettivo di ri-
portarne acquisizioni vantaggiose
in una nuova prassi. In tal modo
la lezione e in generale il program-
ma CLIL pud decisamente uscire
dalla categoria “esperienza” ed
iniziare a costruire i propri princi-
pi di didattica CLIL.

B PRIMO PRINCIPIO; LE

IRIC TR TRIT s (“u ’I

DALLA PRASSI
ALLA TEORIA
E DA QUESTA
DI NUOVO
ALLA PRASSI

1l 1 qUESLE IMPOSIaZ1oni Sono | u-
no speculare all’al-
tro: nel primo caso
una ridondanza di
linguaggio verbale,
oltre che una formu-
la didattica obsoleta
(la lezione frontale)
rendono difficile, e
in ogni caso impro-
duttivo, 'apprendimento della di-
sciplina; nel secondo caso un ec-
cesso di semplificazione verbale
rende insufficiente I'apporto della
.2, Ma questi limiti ci indicano,
indirettamente, una strada possi-
bile, un'impostazione che abbini
varieta linguistica e compiti ope-
rativi per i discenti, linguaggio
verbale e non verbale, una didat-
tica che renda possibile il Task ba-
sed learning in quanto approccio
che rispetti sia I'esigenza da parte
dei discenti di essere attivi, sia 'e-
sigenza da parte docente di elabo-
rare e far elabora-
re contenuti e lin-
guaggio come un
Ccorpus unico.

Questo primo fo-
cus basilare nell'e-

R s = DRSS IR A0

NELLA SCUOLA ti
PRIMARIA, MOLTI
BUONI RISULTATI
SONO STATI

Verst da quelo verbale non rap-
presenta un obiettivo (come nel
caso delle varie educazioni), ben-
si un mezzo per arrivare ad altret-
tanti concetti. Facciamo un esem-
pio molto semplice. Se in educa-
zione motoria l'istruzione che por-
ta il discente ad eseguire un deter-
minato movimento é finalizzata
esattamente alla comprensione ¢
all’esecuzione del movimento stes-
50, in scienze le istruzioni per ese-
guire un certo esperimento porta-
no alla comprensione non solo
dell’esperimento in sé, ma dell’i-
potesi che con quell’esperimento
si pud dimostrare o confutare ¢
del risultato dell’esperimento stes-
so. Questi due passaggi aggiuntivi
(comprensione di un'ipotesi con-
cettuale ed elaborazione della
stessa) coincidono dunque con
quella elaborazione linguistica e
concettuale necessaria al CLIL
che pit facilmente potrebbe man-

care nel primo caso.

Va chiarito che i limi-
riscontrati  nelle
educazioni non sono
da vedersi come limiti
della disciplina in sé,

1-1



sul tatto che CLIL non signitich
solo “dare qualche istruzione mo-
toria” in un‘altra lingua e nemme-
no far colorare delle schede ripe-
tendo il lessico dei colori in L2.
Per questi scopi non é necessario
avviare un CLIL, basta la classica
lezione di lingua straniera (nem-
meno troppo efficace).

B SECONDO PRINCIPIO:
AUMENTARE LE
PROSPETTIVE

Alcune sperimentazioni rivelano
che la matematica puo essere una
disciplina appropriata per un inse-
gnamento CLIL, a patto che non
si tratti di un programma per prin-
cipianti (non, quindi, I'aritmetica
nei primi anni della scuola ele-
mentare). La matematica applica-
ta alla risoluzione dei problemi &
una base pit che valida per veico-

LA MATEMATICA
PUO ESSERE
UNA DISCIPLINA
APPROPRIATA

uEErs D ERE

tematica e atthiancabile alla lingua
da un altro e pit importante pun-
to di vista: uno studio integrato di
matematica e L2 rende possibile
infatti una riflessione metacogni-
tiva, che come tale puo ampliare
ed arricchire le prospettive dei di-
scenti.

Le parentele strutturali della ma-
tematica con |'organizzazione lin-
guistica possono, se ben guidate,
portare il discente ad una riflessio-
ne metalinguistica ben pit effica-
ce di uno studio condotto a livello
conscio, come si € soliti fare per
quanto riguarda gli aspetti teorici
della lingua: la formulazione di
una frase, infatti, & resa autentica
non tanto dagli elementi isolati
che la compongono quanto dai
connettori e dalle particelle che
rendono gli elementi comprensibi-
li proprio in virta della relazione
che intrattengono gli uni con gli
altri; allo stesso modo una opera-
zione matematica non avra alcun
senso se basata solo sui numeri,
ma solo nel momento in cui questi
numeri vengono messi in relazio-
ne dai segni che danno un senso
all’'operazione (parentesi, ugua-

lingua) gudicate "astratte” pro-
prio perché non sono stati resi
espliciti gli intrecci interni della
loro struttura né é stata sufficien-
temente configurata la loro impor-
tanza.

PER QUANTO
RIGUARDA

LA SCUOLA
SUPERIORE
ESISTONO STUDI
E RICERCHE CHE
PARLANO

A FAVORE DELLA
STORIA COME
DISCIPLINA
IDEALE PER IL CLIL

Per quanto riguarda la scuola su-
periore esistono studi e ricerche
che parlano a favore della storia
come disciplina ideale per il CLIL.
Questa disciplina, che solitamen-
te viene giudicata troppo difficile
e complessa, ha in sé alcuni carat-
teri di primaria importanza per
un’educazione bilingue . Anche in
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emergono dalle diverse fonti au-
tentiche che devono essere esami-
nate. Per questo Wildhage propo-
ne alcuni argomenti molto utili, in
particolare per quanto riguarda
un CLIL franco-tedesco:
- la Rivoluzione del 1792
-la percezione di Jeanne d’Arc
nella prospettiva tedesca e fran-
cese
- Schneider/Le Creusot e Krupp:
due dinastie di imprenditori e i
loro ruoli in Francia e Germania
Vengono fatti anche precisi esem-
pi di eventi che hanno generato
particolari definizioni, traducibili
o tradotte in altre lingue: “la not-
te dei lunghi coltelli”, la guerra
franco-prussiana (in tedesco ¢ la
guerra franco-tedesca) del 1870,
die Kristallnacht o the night of the
broken glass. ..
Questa impostazione del CLIL, in
particolare 'obiettivo educativo
esposto = confronto e compren-
sione degli eventi attraverso |'ana-
lisi e I'elaborazione delle fonti ori-
ginali, presuppone una scelta di
campo particolarmente importan-
te per I'epistemologia del CLIL, e

Illll.Jll\,,.,ll.L.l,, llljl.J!..IllE LI‘LIHILIJ L cL-
tamente un processo di avvicina-
mento all’altro, di comprensione
di un punto di vista diverso dal
proprio, obiettivi in cui la lingua
gioca un ruolo primario nella co-
struzione di una competenza in-
terculturale e comunicativa.

| NOSTRI
STUDENTI
POSSONO
DIVENTARE
DAVVERO
“MEDIATORI TRA
LE CULTURE"

Come afferma Wildhage i nostri
studenti possono cosi diventare
davvero “mediatori tra le culture”.
Da questi esempi particolari (sto-
ria e matematica, senza dimenti-
care la geografia e gli studi socia-
li) emerge una considerazione che
va sottolineata come vitale per
quanto riguarda la lezione CLIL,
ossia la differenza tra la compren-
sione come semplice decodifica di

IT aLTILd UCel WsLIpIne, ucie -
scipline curricolari o delle temati-
che su cui innestare un progetto
CLIL. La differenza é stata gia ri-
cordata in altre sedi* e riguarda la
concezione della comunicazione
come evento meramente linguisti-
co 0 non piuttosto come evento
interculturale di sensibilizzazione
e avvicinamento all’altro3.

Questo carattere primario del
CLIL costituisce la vera integra-
zione tra obiettivi linguistici e di-
sciplinari, nel senso che gli uni so-
no completamente indispensabili
agli altri e viceversa: senza la com-
prensione linguistica delle fonti
originali non sarebbe possibile
comprendere appieno un punto di
vista diverso cosi come senza una
competenza linguistica approfon-
dita non & possibile avere una

VERA |
INTEGRAZIONE TRA
OBIETTIVI

LINGUISTICI E
DISCIPLINARI
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pitl culture sia maggiore e pit for-
te di cio che le divide.

Hallet® determina tre tipi di obiet-

tivi fondamentali per la lezione bi-

lingue:

1. Conoscere ed approfondire fe-
nomeni e contenuti della pro-
pria cultura:

. Conoscere ed approfondire fe-
nomeni e contenuti della cultu-
ra “straniera”:

5. Conoscere ed approfondire fe-
nomeni e contenuti globali ed
universali.

Cio che parla a favore del terzo

obiettivo &, al di la della sua valen-

za educativa, da una parte il falli-
mento che deve essere registrato,
soprattutto in termini di motiva-
zione, delle lezioni di civilta come
mera informazione sulla cultura

“altra” come veicolo di compren-

sione e il pericolo di etnocentri-

smo dall’altra. Inoltre, mentre il

terzo obiettivo indirettamente ren-

de necessario il raggiungimento

degli altri due, cid non vale per il

primo e per il secondo.

Il focus sulla comprensione (nel

SeNnso ch Verstindigung) di pro-
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sa, esaminare in L1 i documenti
della cultura 1, discutendoli ed ap-
profondendoli nella 1.2,

B TERZO PRINCIPIO: LA
LINGUA CLIL

Uno dei problemi che viene regi-
strato da chi svolge o ha svolto
un’esperienza CLIL riguarda la di-
screpanza tra 'aspetto concettua-
le e quello linguistico. Questo pro-
blema ha due aspetti: la compe-
tenza linguistica dell'insegnante
CLIL e il tipo di lingua da utiliz-
zare. Tralasciamo il primo aspet-
to, in quanto non risolvibile dalle
pagine di un saggio. Ci limitiamo
a sottolineare che in molti casi &

IN MOLTI CASI

E PROPRIO
LINSICUREZZA
LINGUISTICA
DELL'INSEGNANTE
A FAR FALLIRE
PROGETTI CLIL

acve dverc un ditd  padrondnzd
della lingua a tutti i livelli. Diver-
so ¢ il discorso sulla tipologia di
lingua da utilizzare, Quella che se-
gue € una sintesi di alcune fonti
della letteratura specifica sul bilin-
guismo riguardo al problema del-
la lingua CLIL7,

La lingua utilizzata nel linguaggio

CLIL deve permettere:

- La Visualizzazione, ossia fare
grande uso di materiale anche
non verbale;

- La Concretizzazione, ossia parti-
re dagli esempi e da situazioni
concrete anziché da spiegazioni
o enunciati concettuali;

- La Elementarizzazione, ossia fa-
re riferimento personale o/e
aneddotico a situazioni, persone
e gruppi in modo da personifica-
re il piu possibile le situazioni e i
concetti presentati;

- Dialogicizzazione, ossia rendere
la disciplina il pit possibile “agi-
re significativo”.

Un breve approfondimento di
queste strategie potra rendere me-
glio I'idea con esempi concreti.

Per quanto riguarda il primo pun-
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mterviste (audio o anche video,
caso estremo anche solo scritte)
fatte a giovani riguardo le loro
esperienze o idee sull’Europa.
Questo tipo di materiale ¢ stato
molto pit utile di una spiegazione,
o anche di un testo, che spiegasse
i pro e i contro dell’'UE (comun-
que deducibili dalle interviste).
Anche qui la parola chiave é |'ela-
borazione del materiale (non solo
la sua comprensione). La elemen-
tarizzazione pud riguardare, oltre
che racconti aneddotici, proprio
esperienze dirette fatte nel mo-
mento della lezione CLIL: in par-
ticolare alcuni esperimenti di
scienze, oppure, per la storia, una
analisi tramite la biografia o la
diaristica (classico il caso di Anna
Frank, ma ci sono molte altre pos-
sibilita). Infine il dialogo, o 'agi-
re comunicativo, ¢ possibile solo
se si lavora soprattutto per compi-
ti affidati ai gruppi. Ho visto fun-
zionare molto bene, anche su ar-
gomenti difficili, il report, ossia la
relazione orale sul lavoro di grup-
po necessario a mettere insieme
tutti i pezzi di un argomento trat-
tato, come una sorta di puzzle.

sta analist, 1l terzo principio epi-
stemologico della lezione CLIL.
Da queste brevi annotazioni risul-
ta gid una riflessione interessante.
Nell'elaborare un programma
CLIL il tentativo non deve essere
quello di trasferire un programma
da una lingua all’altra.

la lezione CLIL deve essere orga-
nizzata in base ai principi specifi-
ci del CLIL che possono anche
non essere gli stessi della discipli-
na o della lingua. Nel caso gia ci-
tato della storia, la lezione CLIL
ha come obiettivo la comprensio-
ne degli eventi da almeno due
punti di vista diversi e per questo
devono essere costruiti obiettivi,
metodi e materiali che vanno al di
14 della lezione di storia o di quel-
la di lingue. Stesso discorso pud
valere per la geogralfia, ad esem-
pio esaminando il cambiamento
dei confini, o le modifiche del-
I'ambiente. 1l caso della matemati-
ca puo servire meglio di ogni altro
a fare comprendere questo punto,
di vitale importanza per dare alla
lezione CLIL I'autonomia senza la
quale non puo uscire dal suo limi-
te di esperienza: I'analisi del lin-

1o i f
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QUELLO
LINGUISTICO, IL
CLIL DEVE SAPER
COSTRUIRE
OBIETTIVI PROPRI.

ficaci le strategie. Il succo del di-
scorso € che il programma CLIL
non pud essere la somma del pro-
gramma disciplinare e di quello
linguistico. Per acquisire autono-
mia epistemologica, il CLIL deve
saper costruire obiettivi propri.
Purtroppo questo significa la ri-
nuncia ad usufruire tout court di
materiali pronti. La nostalgia che
gli insegnanti CLIL provano per il
libro di testo & risolvibile solo con
la costruzione del proprio libro di
testo o, meglio, con la raccolta dei
propri materiali di lavoro. La (ma-
gra) consolazione é che prima o
poi, ne sono convinta, questa sara
la sorte di tutti gli insegnanti,
CLIL o non CLIL.

B QUARTO PRINCIPIO
O T
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FROBLEMA: E O NON | AM-
MESSO L'USO DELLA L1 NEL-
LA LEZIONE CLIL E SE Sl, IN
CHE MISURA E IN QUALI
CONTESTI? TRATTANDOSI DI
UN PROBLEMA APERTO NON
Cl SONO ELEMENTI SUFFI-
CIENTI PER FARNE UN PRIN-
CIPIO EPISTEMOLOGICO
DELLA LEZIONE CLIL.

Ricordiamo dunque brevemente
alcuni punti forti dell’'una e dell’al-
tra posizione per contribuire ad
ulteriori elaborazioni. | “possibili-
sti” ossia gli studiosi che ritengo-
no possibile (alcuni inevitabile, al-
tri addirittura opportuna) la L1
nella lezione CLIL, hanno come
motto “quanta L2 possibile, quan-
ta L1 necessaria”. [l loro pensiero
¢ che il rischio di compromettere
la comprensione concettuale sia
troppo alto per essere corso, spe-
cialmente se tra gli obiettivi della
lezione CLIL ci sono elementi di
comprensione interculturale ¢ non
solo linguistico-disciplinare. Esi-
stono anche alcuni suggerimenti
per quanto riguarda il ruolo della
L1 nella lezione CLIL, che
pud/deve essere utilizzata:

-

riassunto in L1, spiegazione in
L2....

Altre possibili soluzioni riguar-

danti Ualternanza della L1 e della

L2 sono:

- un confronto diretto tra due ci-
vilta (sul piano storico, economi-
co ecc...) = contemporaneita o
alternanza totale

-un cambio di prospettiva sulla
base delle diverse fonti (alter-
nanza di primo tipo)

- la collocazione di contenuti nei
curricola di un Paese ¢, pit gene-
rale, in un contesto internaziona-
le o europeo

- la presentazione di contenuti o
eventi della cultura altra nella
nostra e viceversa

Le motivazioni che sostengono

'uso esclusivo della L2 sono ab-

bastanza evidenti per esperti e stu-

differente in quale lingua si com-
prende un contenuto, lo si com-
prende e basta, e, soprattutto, una
opportuna precisazione termino-
logica: bilingue non é la lezione,
bensi I'educazione, e lo & proprio
in quanto comporta nel curricolo
una parte di lezioni disciplinari in
L1 e una quota di lezione CLIL,
cioé in L2. Il termine CLIL, secon-
do questa teoria, escluderebbe
dunque la L1 e proprio in virta di
questo sarebbe 'ingrediente chia-
ve del curricolo bilingue (che, sen-
za il CLIL, sarebbe solo monalin-
gue).

Fin qui la teoria scientifica. Ma,
consapevoli del fatto che un’epi-
stemologia del CLIL sia tuttora in
costruzione, lasciamo aperto il
problema di ulteriori definizioni
ed elaborazioni. |




Imparare una lingua in modo orientato alle abilita
linguistiche e interculturali secondo il metodo e-tandem si
rivela semplice ed efficiente anche per gli adolescenti. Un
esempio pratico tratto dalla quotidianita scolastica al
Liceo Tron di Schio (Halia) e all'Istituto Tecnico
Commerciale di Oberndorf (Austria).

L'integrazione di un progetto e-
tandem nella lezione scolastica
crea un contesto perfetto per un
insegnamento incentrato sul di-
scente, promuove competenze lin-
guistiche e intercultu-

questo concetto. La pit conosciu-
ta in ambito germanofono é I'Uni-
versita Ruhr di Bochum. che a
questo scopo ha istituito un sito
web molto chiaro e plurilingue at-

traverso il quale

rali  trasformando LINTEGRAZIONE € possibile cer-
Uinsegnamento lin- D] UN PROGETTO care un partner
wisico n cducio- - E-TANDEN s o
linguistica. : at utor
| i 4q 1o NELLA LEZIONE lificati d
quanto riguarda la qualificati du-
modualitd di lavero, le SCOLASTICA CREA rante il processo
nuove tecnologie  UN CONTESTO di  apprendi-
multimediali si pre- PERFETTO mento'. Consi-
stano ottimamente al PER UN derato il fatto
progetto. La peculia- che in questo
rita  dell’esperienzu INSEGNAMENTO modo non risul-
presentata  consiste INCENTRATO ta tuttavia sem-
essenzialmente in tre  SUL DISCENTE pre facile trova-

fattori: il tipo di uten-

i wersmsmwa s dsedor cden odrsrdiinnds saele

re dei partner
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B COSA VUOL DIRE “AP-
PRENDERE IN E-TANDEM”?

Apprendere in e-tandem si basa su
un partenariato che consiste in
uno scambio linguistico a due.
Due persone si incontrano rego-
larmente per imparare ognuno la
lingua dell’altro. Entrambi sono
sia discenti di una lingua straniera
che madrelingua, sono quindi de-
gli “esperti” per quanto riguarda
la loro lingua, il loro paese ¢ la lo-
ro cultura: cio permette il supera-
mento delle barriere linguistiche e
la rimozione di incomprensioni
interculturali. Come ogni scambio
che si rispetti, un e-tandem puo
funzionare bene solo laddove en-
trambi i partner possano ottenere
dei vantaggi: si apprende qualco-
sa da cio che il partner dice o scri-
ve nella sua madrelingua, sulla ba-
se di informazioni riguardanti te-
mi culturali o usanze riferiti al ri-
spettivo paese, attraverso corre-
zioni e consigli che si ricevono o
che si danno. | partner di un e-tan-
dem non si possono definire veri
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ner ad un apprendimento lingui-
stico autonomo e creare cosi le ba-
si per un apprendimento linguisti-
co che duri per tutta la vita (life
long learning).

L'e-tandem & ormai considerato
anche una valida variante dell’ap-
prendimento a distanza. Si posso-
no utilizzare tutti i mezzi di comu-
nicazione a disposizione: e-mail,
piattaforme online, chat, telefono,
fax, lettera, sms, videoconferenze.
Dato che la scelta del mezzo di co-
municazione ha poi ripercussioni
sulla tipologia del lavoro svolto in-
sieme e sulla qualita dello svilup-
po delle abilita linguistiche, & con-
sigliabile un “mix” di tutti i media
possibili. Gli e-tandem possono
essere integrati nella lezione in mi-
sura pit o meno intensa, a secon-
da della necessita: ai discenti puo
essere indicata la possibilita di
esercitarsi in e-tandem al di fuori
della lezione, le esperienze e-tan-
dem possono essere occasional-
mente incluse nella lezione, il la-
voro basato sull’e-tandem pud es-
sere reso pin efficiente attraverso
una verifica individuale dell’ap-
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I"altro”. Entrambe le lingue vengo-
no impiegate con la stessa misura,
ogni discente deve essere in grado
di riuscire a ricavare dallo scam-
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dell’insegnamento linguistico co-
municativo ¢ orientato all’azione,
dato che i partner imparano ad
utilizzare efficacemente la lingua
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da risolvere, empatia al ne al tro-
vare la giusta misu-
ra per I'impiego del-
la lingua madre ed
iniziativa personale.
Gli insegnanti, in ta-
li situazioni, fungo-
no da moderatori e
consulenti.

Gli e-tandem danno buoni risulta-
ti in tutti gli stadi dell’apprendi-
mento: le conoscenze linguistiche
gid in possesso del discente posso-
no essere “rispolverate” e il mate-
riale appena appreso puo essere
messo in pratica. | discenti possono
rimanere in contatto anche dopo la
conclusione della carriera scolasti-
ca e possono persino migliorare il
livello delle loro competenze. In
questo senso si puod pensare anche
ad una preparazione linguistica
adeguata alle richieste del mondo
del lavoro, come un soggiorno al-
I'estero, I'utilizzo della lingua stra-
niera in un contesto professionale,
un confronto tra le rispettive espe-
rienze lavorative, la preparazione
ad una cooperazione lavorativa
plurilingue e interculturale.

GLI INSEGNANTI
FUNGONO

DA MODERATORI
E CONSULENTI

118 ATIraverso 1€ quell Sringere 1l
primo contatto. De-
gno di raccomanda-
zione & lindirizzo
della pit grande “co-
munita di classi” in
rete; www.epals.com ,
comunita della quale
insegnanti, genitori e
discenti di ogni eta possono usu-
[ruire per cercare un partner in
tutto il mondo.

Nel caso in questione questa ricer-
ca non ha purtroppo dato i risulta-
ti sperati, nonostante fosse molto
ampia e a lunga scadenza. Per tut-
ti coloro che sono stati colti da un
simile destino, ecco

dunque un piccolo LA
excursus sugli ante-
fatti del progetto e-
tandem  descritto
successivamente.
Forse cio contri-
buira ad incoraggia-
re e a sollecitare un
incremento di con-
tatti scolastici inter-
nazionali.

e Excursus sugli antefatti del

i e s e

COLLABORAZIONE
DI TIPO VIRTUALE
TRA INSEGNANTI
DI DIVERSE
SCUOLE E PAESI

SI E RIVELATA
MOLTO EFFICIENTE

H}JIJI'L:I IOHTISIIG € 1d CUllauureLZiu-
ne internazionale tra scuole, 1'Isti-
tuto Tecnico Commerciale di
Oberndorf ha partecipato con una
3° classe (terzo anno di studio del-
I'italiano, 18 studenti eta degli stu-
denti: 16 anni) al progetto on-line
“Sentieri didattici di Alpe Adria”,
un'iniziativa  culturale  del
Network CulturalAlpeAdria che
ha come scopo la collaborazione
interregionale virtuale tra scuole.
Nel corso di questo progetto sono
stati creati materiali informativi in
inglese e in italiano con la classe
partecipante e cio durante fasi di
apprendimento autonomo e di la-
voro interdisciplina-
re. Tali materiali de-
scrivono il paese di
Oberndorf dal punto
di vista delle sue ca-
ratteristiche storiche
e geograliche e con-
tengono anche argo-
mentazioni sulle
usanze della regione,
proposte per escur-
sioni, informazioni
su come raggiungere
la meta descritta e possibilita di
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elll 1HLTIHY UCia pagaiidiu g cra
stata pensata solo per gli inse-
gnanti e considerato il fatto che
I'impegno linguistico richiesto al-
la classe era notevole (la classe si
trovava solo all’'inizio del 3° anno
di italiano, con 3 ore settimanali
di lingua: competenze pari al livel-
lo A2 del Quadro di Riferimento
Europeo), si é presto rivelata la
necessita di organizzare un sup-
porto linguistico da parte del pae-
se della lingua studiata. Attraver-
so la gia esistente collaborazione
virtuale tra le due scuole ¢é stato
facile trovare studenti italiani im-
pegnati nello studio della lingua
tedesca che volessero supportare i
gruppi di lavoro durante la com-
posizione di versioni italiane del
loro lavoro progettuale. Lo scam-
bio di e-mail incentrate sul tema
scelto funziono cosi bene che do-
po la conclusione del progetto
crebbe il desiderio di integrare
questa forma di apprendimento
nelle lezioni e cio attraverso |'or-
ganizzazione di e-tandem regolari
gia a partire dal secondo anno che
dovevano durare almeno un anno
scolastico e che - in modo ideale -

mvmahharn madoba anasess o em e

QUALI PRINCIPI
METODOLOGICO-
DIDATTICI

S| ADDICANO

AL MEGLIO

ALLO STILE DI
APPRENDIMENTO
DEL DISCENTEEA
QUELLO DI
INSEGNAMENTO
DEL DOCENTE

questa tipologia di insegnamento
si consiglia di inziare passo dopo
passo questa “avventura virtuale”

e di integrarla solidamente nella
lezione. Solo attraverso il lavoro
concreto con questi nuovi mezzi e
forme & possibile comprendere
quali principi metodologico-didat-
tici si addicano al meglio allo stile
di apprendimento del discente e a
guello di insegnamento del docen-
te. E poi possibile capire come
modificare in modo intelligente
concetti esistenti, al fine di rende-
re I'insegnamento pit efficace per

B O Lt T [P, J

STCINANICAITICTITE NEla 1EZ10Ne. Fre-
messa necessaria era quindi 'esat-
ta definizione dei prerequisiti, del-
le richieste minime e degli ohietti-
vi. Per motivi didattici e tecnici (fles-
sibilitd temporale, costi economici,
reazioni spontanee non richieste)
la scelta cadde sull’e-mail come
mezzo di comunicazione principa-
le. Alla fine dell’anno scolastico ven-
nero cercati un insegnante interes-
sato e ragazzi italiani (etd media in-
torno ai 15 anni) che avrebbero ini-
ziato I'autunno seguente il secon-
do anno di studio della lingua tede-
sca. Grazie agli esistenti contatti
virtuali fu possibile trovare per I'i-
nizio dell’anno scolastico sia la clas-
se 2°A del Liceo Scientifico Tron di
Schio sia 'insegnante, la Dott.ssa
Rossana Eberle, combinazione che
sarebbe stata difficilmente realiz-
zabile tramite 'impiego dei canali
sopraccitati,

L'inizio del progetto fu caratteriz-
zato da un fitto scambio di e-mail
tra le due insegnanti, finalizzato al-
la conoscenza personale, a chiari-
re obiettivi didattici e metodolo-
gici, cosi come a stabilire la mole e

le [asi d1 lavoroele scaden?e da ac-
T, (I 4.0
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segnanti e che porto molto arric-
chimento professionale.

Preziosi e interessanti furono inol-
tre i numerosi sguardi approfondi-
ti nei piu diversi ambiti della vita
dei parlanti la lingua studiata. Par-
ticolarita interculturali non venne-
ro chiarite solamente sulla base di
testi ed esempi, ma fluirono diret-
tamente nella lezione grazie allo
scambio e-tandem. Gli studenti
stessi si posero domande relative a
comportamenti specifici e al modo
di vedere la realta, cosa che permi-
se una riflessione su contesti socio-
culturali dinamica e adeguata alla

FU POSSIBILE

LA DEVIAZIONE DA
QUELLE DESCRIZIONI
STEREOTIPATE,
NELLE QUALI

E POSSIBILE CADERE
SOPRATTUTTO
LAVORANDO

CON TESTI
SEMPLIFICATI PER
PRINCIPIANTI

I, Fu compilata una lista con gh in-
dirizzi e-mail dei partner abbinatie
una mailing-list per la spedizione di
informazioni rilevanti per tutto il
gruppo-classe. [l primo scambio di
e-mail servi soprattutto ai partner
per conoscersi a vicenda.
Grazie allo scambio delle program-
mazioni dell’anno scolastico fu poi
possibile integrare ottimamente te-
mi ¢ obiettivi della collaborazione
e-tandem nella progressione delle
lezioni. A pagina seguente un pro-
spetto del programma annuale con-
cordato con gli studenti e la rispet-
tiva suddivisione temporale.

Le insegnanti, su comune accor-

do, ritennero necessarie per lo

scambio mail le seguenti condizio-
ni. che furono rese note ai discen-
ti di entrambe le classi:

I. La posta elettronica come mez-

zo di comunicazione principale.

2. Ogni mail deve essere compo-
sta da almeno 200 parole.

. Circa la meta del contenuto &
da presentare nella propria lin-
gua madre, cosi da proporre al
partner un modello linguistico
autentico. L'altra meta & da
comporre servendosi della lin-

wrll

6.

Error), Clo deve essere comuni-
cato in anticipo. Le mail devo-
no essere conservate in manie-
ra ordinata (raccoglitori virtua-
li / forma stampata).

Le difficolta che potrebbero
sorgere durante lo svolgimento
delle attivita e-tandem (ritardi,
correzioni non adeguate o man-
canti) devono essere discusse
con il partner attraverso un cor-
rispondente avviso scritto. Le
insegnanti intervengono solo
nel caso che non si riesca a tro-
vare una soluzione fra i partner
stessi.

. Gli insegnanti sono a disposi-

zione dei discenti per quanto ri-
guarda consulenza tecnica e lin-
guistica, si considerano pero dei
“moderatori”. L'iniziativa deve
comungue partire dagli studen-
ti.

IL LAVORO
PRODOTTO
NELL'AMBITO DELLO
SCAMBIO E-TANDEM
VIENE VALUTATO
COME UN NORMALE
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Unita 9: abbinamento dei partner messa in chiaro delle premesse tecniche
quotidianita tema dell’'e-tandem: famiglia |
e famiglia 27.-31.10. presentare la propria famiglia
Novembre pubblicita relative al turismo, meta preferita
11 ore temi dell’e-tandem: famiglia Il
Unita 9, 10; 3.-7.11. correzioni
progetti per le 10. - 14.11. analisi degli errori in classe
vacanze ferie e vacanze |
1° compito 17. - 21.11. serivere e-mail
24,-28.11. correzioni
Dicembre vacanze: lavoro con testi autentici
10 ore tema dell’e-tandem: ferie e vacanze Il
Unita 10: 1. - 6.12. scambio di e-mail
revisione 9, -12.12. correzioni
15. - 19.12. analisi degli errori in classe
Gennaio chiedere informatzioni riguardo a treni, dare indicazioni e consigli,
10 ore acquistare biglietti,
Unita 11: temi dell’e-tandem: amicizia

“esserein giro”

12.-17.1. scambio di e-mail
19. - 24.1. correzioni

“Come arrivo da te?”

26. -31. scambio di e-mail
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fogli riassuntivi e lucidi
anche spediti via mail;
esercizi aggiuntivi (non
abbligatori) relativi al
libro scolastico distribuiti
nell'arco dell'intero a.s. (1
copia per la classe)
Controllo degli obiettivi
didattici:

dopo ogni unita didattica
es, di comprensione
orale (al posto del
compito in classe)
Compiti in classe:

es. di comprensione
scritta

produzione scritta libera
parte grammaticale
ristretta

nessuna verifica dei
vocaholi

Febbraio alla ricerca di un locale dove mangiare: in trattoria, al ristoranta, un
8 ore ment italiano
Unita 12: lavoro dell’'e-tandem:
“andiamo a 2.-7.2. correzioni
mangiare” 9.-14.2. analisi degli errori in classe
Marzo piatti tipici, al mercato Piccole presentazioni in
13 ore tema dell’e-tandem: abitudini alimentari classe:
Unita 12, 13: 1.- 6. 3. scambio di e-mail | canzoni italiane
mangiare, 8.-13.3. correzioni dalla rete, citta, cucina

fare la spesa

15. - 20.3. scambio di e-mail Il
22. - 27.3. correzioni
29.3. - 3.4. analisi degli errori in classe

italiana, calcio,
durata: ca. 10 minuti
(vedi i criteri di
valutazione per le
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scenti durante la
fase del contrac-
ting (contratta-
zione) all'inizio
dell’anno scolastico. General-
mente ogni settimana i discenti
devono svolgere un compito in
relazione all’e-Tandem (compo-
sizione di un'e-mail, correzione
delle rispettive parti linguistiche
riguardanti la propria madrelin-
gua, analisi degli errori).

B CONCLUSIONI PEDAGO-
GICO-DIDATTICHE BASATE
SIA SU RIFLESSIONI IN PIC-
COL! GRUPPI SUI SUCCESSI
E LE PROBLEMATICHE DEL-
L'APPRENDIMENTO IN E-
TANDEM, CHE SUL FEED-
BACK DEI DISCENTI E LE
OSSERVAZIONI DELLE INSE-
GNANTI DURANTE L’ANNO
SCOLASTICO

[ discenti si resero conto gia dopo
il primo scambio di e-mail di
quanto fosse importante essere in
grado di esprimersi anche nella

vandealicmen  fa caada
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IN RELAZIONE
ALL'E-TANDEM

Sldll COrrettr da
qualcuno che, per
quanto riguarda il
processo di  ap-
prendimento lin-
guistico, era nella loro stessa si-
tuazione. La lettura a campione
dei testi prodotti lascio intendere
non solo che gli studenti cercava-
no di utilizzare la lingua straniera
come strumento comunicativo,
ma che la consideravano anche
come mezzo di espressione perso-
nale.

Dato che il compito minimo stabi-
lito non rappresentava una prete-
sa eccessiva e che era stato discus-
so in precedenza insieme ai di-
scenti, poche furono le lamentele.
Gli studenti erano consapevoli
dell’utilita del progetto e della re-
sponsabilita di cui si erano fatti
carico sia per il proprio processo
d’apprendimento che per quello
del partner, cosa che contribui a
motivarli intrinsecamente a ri-
spondere in modo adeguato alle
richieste accordate.

Nonostante le insegnanti non ve-
rificassero direttamente la qualita
e la quantita della produzione te-
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cessinlie alle insegnanti anche se
non erano direttamente coinvolte,
In alcuni casi i discenti ricorsero
all’aiuto delle insegnanti, in quan-
to le richieste e le esigenze tra i
partner erano diverse. Questi pro-
blemi vennero risolti tramite le so-
praccitate regole dell’e-tandem.
L'insegnamento individualizzato
richiesto dal programma ministe-
riale, che soprattutio nelle classi
pitl numerose non € sempre facil-
mente attuabile, si realizzo per co-
s1 dire automaticamente, dato che
i discenti si posero individualmen-
te il livello da raggiungere (a pat-
to che tale livello rispondesse alle
richieste minime e non fosse trop-
po pretenzioso per il partner).
Nella fase iniziale del progetto si
verifico in alcuni casi un inaspet-
tato ma interessante allontana-
mento dalla consegna che divenne
rapidamente pubblico grazie al so-
praccitato “fattore di auto-con-
trollo”. Alcuni e-tandem avevano
iniziato a scriversi in lingua ingle-
se e cio venne giustificato dal de-
siderio di conoscersi meglio e pit
velocemente. Una breve riflessio-
ne svolta dall’intera classe sul si-
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zione e-tandem grazie al loro ap-
prendimento personale fluirono
poi direttamente nelle sopraccita-
te “proposte”. Gli studenti espres-
sero anche la richiesta di brevi ma
regolari verifiche sul materiale ap-
preso (cfr. il prospetto del pro-
gramma annuale),

[ fatto di tematizzare I’auto-moti-
vazione per lo studio della lingua
straniera [u di fondamentale im-
portanza anche dal punto di vista
pedagogico, perché risolse spora-
dici problemi sul piano dei rap-
porti tra discenti, partner dell’e-
tandem e insegnanti e mise in luce
la “ricetta del successo” per lo stu-
dio delle lingue: anche la seconda
lingua necessita di chance e di
tempo, perché solo con |'esercizio
si ottengono risultati ottimi.

Le difficolta e gli ostacoli che sor-
sero durante il progetto non rag-
giunsero mai, nonostante il limita-
to controllo da parte degli inse-
gnanti, una quantita tale da com-
prometiere il successo dell’ap-
prendimento.
Ogni alunno capi | DISCENTI
che il controllo da
parte  dell’inse-

SCOPRIRONO
COSA SIGNIFICA

5¢ lavorare con cartoncini, con un
quaderno di vocaboli (scritto a
mano o con il computer), con una
mappa semantica o con un’audio-
cassetta. In fasi di apprendimento
“aperte” vennero messi a disposi-
zione materiali attraverso i quali
era possibile applicare diverse tec-
niche e si accenno anche alla pos-
sibilita di scaricare materiali ag-
giuntivi dalla piattaforma del Di-
partimento di Filologia Romanza
dell’'Universita di  Salisburgo
www.italianoAscuola.at. La verifica
fu uguale per tutta la classe e si
svolse sulla base di brevi ma rego-
lari controlli.

Anche I'analisi degli errori ebbe
un ruolo importante. Gli studenti
dovevano distinguere con un colo-
re gli errori di performance (lo
studente conosce la struttura, ma
la usa in modo sbagliato) da quel-
li di competenza (si & verificato
I'errore perché il discente non co-
nosce ancora la struttura o la co-
nosce troppo poco). Le pit impor-
tanti  correzioni
svolte dai madrelin-
gua vennero scritte
su dei cartoncini e

tura. razie 4l seconao caso 51 5v1-
luppo un grande potenziale dina-
mico per il processo di apprendi-
mento linguistico: i discenti si po-
sero domande riguardo alla spie-
gazione e furono motivati intrin-
secamente a imparare le nuove
strutture, in modo da utilizzarle
correttamente le volte successive.

B E CcOSA DICONO 1 DI-
SCENTI? RIASSUNTO DEI
RISULTATI DEL SONDAGGIO
SUL TEMA “LE MIE ESPE-
RIENZE DOPO UN ANNO
SCOLASTICO CON L'AP-
PRENDIMENTO IN
E-TANDEM”

| risultati del sondaggio che ha
avuto luogo contemporaneamente
con gli studenti italiani ed austria-
c¢i all’inizio dell’anno scolastico
successivo parlano da soli. 11 feed-
back dimostra che anche giovani
apprendenti, se vengono adegua-
tamente preparati, sono in grado
di riflettere criticamente sul pro-

ANCHE



Le mie esperienze con |"apprendimento in Tandem - Questionario degli alunni I:
Riassunto dei risultati dell'inchiesta ai discenti di Schio e di Oberndorf

Mi & piaciuto in modo particolare: scrivere a una
persona che all'inizio mi era totalmente estranea,
stringere contatti con italiani/austriaci simpatici, co-
noscere adolescenti di un altro paese, stringere ami-
cizie, aver trovato nuovi amici in Austria/ltalia, aver la
possibilita di scrivere altre e-mail oltre a quelle obbli-
gatorie, aver ricevuto a Natale un piccolo regalo J, la
combinazione e-tandem — scambio scolastico, la scel-
ta dei diversi ambiti tematici e il fatto che i temi era-
no gia stati prestabiliti, telefonare durante I'ora di le-
zione, che abbiamo fatto la cucina insieme per prepa-
rare le ricette mandate dai partner, il fatto che la lin-
gua fosse ,viva”, scrivere nella propria lingua madre
e nella lingua straniera, potermi esprimere nella lin-
gua straniera e ricevere le rispettive correzioni, cor-
reggere, perché gli errori sono sempre divertenti, oc-
cuparsi di pit dell'ltalia/Austria, conoscere altri stili di
vita, tradizioni e specialita culinarie. £ stata una bel-
lissima esperienzal! Sono stata felice di aver cono-
sciuto persone e una cultura nuova, di aver approfon-
dito divertendomi lo studio del tedesco e di sapere
che, forse solo in parte, é stato cosi anche per un‘al-
tra persana.

Non mi & piaciuto per niente:

e-mail o correzioni in ritardo, non aver ricevuto corre-
zioni,

aver ricevuto spesso e-mail corte, che alcune mail fos-
sero composte solo in tedesco/italiano, che si sia scrit-
to in inglese, la necessita di rispettare tempi precisi,
dover scrivere riguardo ad un preciso tema, il fatto
che molte volte era davvero stancante scrivere, ma ne
& valsa comunque la pena

Cosa ho imparato: molte parole nuove, molte forme

Cosa avrei voluto imparare: lavorare senza voca-




mente dire non & facile, raccontare al partner qualco-
sa riguardo alla cultura e alle tradizioni, discutere su
temi complessi, raccontare qualcosa del passato (in
guanto si devono utilizzare i verbi negli adeguai tem-
pi), appendere le conoscenze informatiche necessarie

Potrei lavorare meglio se: ci scrivessimo pil spes-
s0, se le mail di risposta arrivassero pil velocemente,
se il mio partner fosse un po’ pil affidabile, se aves-
simo a disposizione pit vocaboli riguardo al tema, se
padroneggiassi meglio la lingua straniera, se avessi
un computer a casa, se fossi piu pratico di computer.
E un metodo che sicuramente, per primo, ci fa cresce-

re interiormente e poi ¢i si diverte e insieme si studia.

Potrei imparare (ancora) di pii se: se ci scrivessi-
mo pill spesso, se dovessimo scrivere piu spesso, se
le mail inizialmente fossero da comporre solo nella
lingua straniera e forse solo dopo una settimana nel-
la propria lingua madre - in modo da sforzarsi mag-
giormente ad esprimersi nella lingua straniera, se scri-
vessi al mio partner solo nella lingua straniera, se tut-
te le mail fossero davvero scritte a meta in tedesco e
a meta in italiano, se ricevessi spiegazioni pit chiare
riguardo i miei errori, se il mio computer non si rom-
pesse di continuo

Vorrei continuare il lavoro in e-tandem perché:
Ho davvero imparato qualcosa, & un‘occasione unica
per i discenti!

Ho lavaorato molto volentieri!!! Penso che il progetto
sia molto utile, si impara pil fluentemente a scrivere,
la mia comprensione testuale migliora. E un esercizio
molto valido sia per la struttura delle frasi che per la
grammatica e si ottiene inoltre un’ottima correzione!
Imparo nuovi vocaboli e modi di dire, inoltre attraver-

Non vorrei piG lavorare in e-tandem perché:
richiede troppo tempo, & difficile rispettare le scaden-
ze




e una cultura diversa dalla nostra.

Le mie esperienze con il metodo e-Tandem - Questionario per gli studenti Ii:
Risultati in % dell'inchiesta anonima effattuata tra discenti italiani e austriaci
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L'e-tandem mi motiva ad apprendere la lingua straniera.

Altraverso il metodo e-tandem capisco meglio a cosa mi serve la grammatica.

Attraverso il metodo e-tandem consolido e approfondisco le mie conoscenze grammaticali,
Attraverso I'e-tandem imparo nuove regole grammaticali.

Il metodo e-tandem mi aiuta ad ampliare le mie conoscenze lessicali.

Il metodo e-tandem mi aiuta a consolidare il mio lessico.

I metodo e-tandem risveglia il mio interesse nei confronti dell'ltalia/Austria e degli italiani/austriaci.

Attraverso I'e-tandem scopro tante cose degne di
essere conosciute sull’ltalia/Austria e sugli italiani/austriaci.

Racconto volentieri cose riguardo al mio paese e al mio stile di vita.

La collahorazione in e-tandem mi ha preparato in modo adeguato allo scambio scolastico.
Attraverso il lavaro in e-tandem miglioro il mio modo di scrivere.

Grazie alla collahorazione in e-tandem riscontro meno problemi nel comprendere testi italiani.
Quando scrivo al mio partner non faccio uso del dizionario.

Quando scrivo al mio partner mi concentro soprattutto sul contenuto.

Quando scrivo al mio partner utilizzo strutture facili in modo da fare meno errori possibile,

Quando scrivo al mio partner utilizzo espressioni e strutture nei confronti delle quali
mi sento insicuro, perché sono curioso di come potrebbe essere la correzione.

Mi risulta difficile correggere la parte in tedesco/italiano della mail.

E divertente correggere la parte in tedesco/italiano della mail,

a tale scopo ho gia sviluppato un buon sistema.

Grazie alle carrezioni che svolgo per il mio partner ho la possibilita di riflettere sulla

struttura e sull'utilizzo della mia lingua madre.

Grazie alle correzioni che svolgo per il mio partner utilizzo la mia lingua madre in modo

pil consapevole. Cerco di esprimermi in modo corretto e semplice.

Attraverso la comune analisi degli errori svolta in classe & possibile mellere da parte case non
chiare e dubhbi riguardanti il lessico e la grammatica.

Scrivo delle mail solo auando tale compito i & chiesto dall'inseanante.
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zione da internet (cfr. risposta
13)

= [nserimento di diverse tipologie
testuali (cfr. risposte 11-12)

* [nserimento di ulteriori fasi e-
tandem, nelle quali siano pre-
senti solo direttive sul contenu-
to, per lasciare gradualmente
agli studenti spazio per I'auto-
organizzazione (cir. risposte 22-
27)

= Utilizzo di ulteriori mezzi di co-
municazione (chat, telefono,
SMS, cfr. risposta 28)

Dalle risposte dei discenti emerge

quanto potenziale pedagogico-di-

dattico si trovi nella didattica sup-
portata dal metodo e-tandem.

lintegrazione di un progetto e-

tandem nella lezione di lingua

straniera significa per I'insegnan-
te poter aumentare la motivazione
intrinseca della classe e creare un
perfetto contesto per un insegna-

mento incentrato sul discente e

orientato alle abilita.

Le nuove strutture linguistiche ra-

ramente necessitano di una spie-

gazione teorica complessa riguar-
do al loro utilizzo. Quest'ultima

mmmnns A Fanllasamin sdlacalila dal

ULl [dVOaro I e-tdanaein € 1d messa
a punto di obiettivi didattici. Rife-
rirsi ai descrittori del Quadro Co-
mune di Riferimento e alle descri-
zioni dei diversi livelli di compe-
tenza facilita la decisione del gra-
do di complessita delle spiegazio-
ni e degli esercizi necessari per fis-
sare strutture che potrebbero pre-
sentarsi nell’ambito dell’apprendi-
mento in e-tandem. Grazie a cio é
possibile un apprendimento a spi-
rale anche al di fuori della pro-
gressione prevista dal libro di te-
sto usato?,

L'/APPRENDIMENTO
IN E-TANDEM
PROMUOVE NELLA
LEZIONE
SCOLASTICA SIA LE
COMPETENZE
LINGUISTICHE CHE
QUELLE
INTERCULTURALI IN
MODO BILANCIATO

Ui COUCN. ATITHVETSO 18 STauuale e
razionale integrazione di nuovi
media e forme d'insegnamento as-
sicurano un “valore didattico ag-
giunto” alle loro lezioni di lingua
straniera.

L'autrice ringrazia la dott.ssa Ros-
sana Eberle, Liceo scientifico Tron
di Schio, per i suggerimenti ¢ la
consulenza linguistica prestati
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scorso da Eurydice per conto della Commissione euro-
pea, che fa il punto su come si insegnano oggi le lingue
straniere nei Paesi dell'Europa allargata. Non € la prima
volta che Eurydice, che fa parte del programma Socra-
tes, mette a confronto 1 sistemi scolastici di 30 Paesi su
un tema, quello dell'insegnamento delle lingue, che sta
molto a cuore a coloro che guardano all’Europa unita e
comunque alla crescita del sentimento di cittadinanza
europea. Il rapporto, che sara ripetuto ogni due anni, &
fitto di dati e tabelle, ed ¢ per ora disponibile al sito
www.eurydice.ara/Publication List/en/Frame-Set.htm, in in-
glese e francese, ma se ne prevede la pubblicazione
anche in italiano nel corso del mese di aprile. In ita-
liano se ne pud leggere una sintesi che, data la com-
plessita della materia, va letta col beneficio d’inven-
tario. Studiare le lingue, sostiene Jan Figel commissa-
rio europeo all’educazione, non serve solo per comu-
nicare. E’ importante per la conoscenza delle culture
reciproche, perché favorisce la comprensione tra i po-
poli, accresce lo spirito di tolleranza ¢ previene raz-
zismo e xenofobia. L'obiettivo di Barcellona 2002 di
arrivare all’apprendimento di 2 lingue straniere per
tutti — si insiste a Bruxelles - contribuira al consoli-
darsi tra i giovani del sentimento di appartenenza al-
la nuova realta europea, cosi come si sta configuran-
do in questi anni. Sono ben 30 infatti i paesi coinvol-
ti nell'indagine di Eurydice: i 25 Stati dell’attuale Ue,
i due Paesi candidati a [arme parte (Bulgaria e Roma-
nia), pit i 3 dello Spazio economico europeo (Nor-
vegm Islanda e L]BthLl‘l"stLIT'l} Si é trattato comun-
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sita ¢ il dato che emerge subito quando si analizzano
i contesti in cui avviene I'insegnamento delle lingue
straniere. A cominciare, ad esempio, dal fatto che
molte scuole devono fare i conti con la diversita lin-
guistica dei propri alunni. In generale gli studenti di
15 anni che, a casa, parlano una lingua differente da
quella d'insegnamento sono '8% del totale, ma si rag-
giungono percentuali pit alte in Spagna, in Italia, [i-
no alla punta del 34% nel Belgio fiammingo. Senza
contare gli immigrati che per lo pitt hanno "abitudine
di parlare a casa la lingua materna, che é differente da
quella utilizzata a scuola. Un dato generale é che l'in-
segnamento di una lingua straniera fin dal ciclo pri-
mario ¢ obbligatorio in quasi tutti i Paesi europei; con
la tendenza a renderlo sempre pit precoce. | pro-
grammi della grande-maggioranza dei Paesi offrono
anzi la possibilita, durante il periodo della scolarita
obbligatoria, che per I'ltalia comprende anche il pri-
mo anno delle superiori, di apprendere almeno 2 lin-
gue straniere, ma & una possibilita poco sfruttata per-
ché ne approfittano solo il 50% degli allievi. Per la ve-
rita lo studio di una seconda lingua straniera e obbli-
gatorio e diffuso soprattutto nei Paesi nordici e del
centro Europa; negli altri Paesi a volte fa parte delle
materie liberamente scelte dallo studente, e a volte,
come in Italia, dipende da programmi flessibili, cioé
dai curricoli specifici. Il ventaglio delle lingue in-
segnate € in genere ampio, ¢ a volte comprende anche
le lingue minoritarie, regionali e quelle dei Paesi limi-
trofi; ma la verita é che sono poche le lingue che con-
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docenti generalisti, non dotati cioé di competenze
specifiche. La situazione cambia nella secondaria do-
ve gli insegnanti devono essere tutti specialisti che,
in circa la meté dei Paesi per lo pit del nord Europa,
insegnano anche un’altra disciplina, come del resto
quasi tutti i loro colleghi. La formazione dei docenti
¢ dappertutto di tipo universitario e si sviluppa su va-
ri percorsi, gestiti autonomamente dagli atenei sulla
scorta di raccomandazioni dei governi centrali: pri-
ma di tutto I'apprendimento vero e proprio di una o
pit lingue e la frequenza a corsi teorici di didattica.
In secondo luogo gli aspiranti docenti'devono parte-
cipare a stage scolastici, non dappertutto obbligato-
ri, e spesso sono invitati a soggiornare all’estero per
un periodo di studio. Si sta diffondendo infine la pra-
tica di soggiorni annuali all’estero ma, poiché in ge-
nere non sono finanziati, non vengono ritenuti
obbligatori tranne che nel Lussemburgo e in Scozia.
Un grande aiuto all’insegnamento lo forniscono le
borse di studio Comenius che consentono ai docenti
di seguire corsi di aggiornamento all’estero per pe-
riodi da una a quattro settimane. Manco a dirlo le
preferenze sono per ['inglese (60%), seguono fran-
cese (14%), tedesco ¢ spagnolo (5%); irrisorie sono
le percentuali che riguardano altre lingue.

| programmi universitari per gli insegnanti di lingua
ruotano attorno a quattro macrocompetenze: ascolta-
re, parlar leggere e scrivere. Le prime due sono con-
siderate prioritarie specialmente per chi dovra inse-
gnare nel ciclo primario, anche se 'equivalenza tra
queste competenze € quasi sempre menzionata alla

Da IL SOLE 24 Scuola del 21 aprile 2005

I MECCANISMI ADOTTATI PER VALUTARE

Oggetto del rapporto Eurydice sull'insegnamento in
Europa delle lingue straniere sono unicamente quel-
le considerate ufficiali dai programmi di studio defi-
niti dalle autorita educative centrali dei trenta Paesi
in cui e stata svolta I'indagine.,

E I'insegnamento & solo quello che viene impartito
nelle scuole pubbliche o in quelle private, purché sov-
venzionate dallo Stato. Sono questi i due criteri prin-
cipali adottati da Eurydice per individuare cosa deb-
ba intendersi per lingua straniera. Tutto questo per-
ché I’Europa ¢ formata da una molteplicita di lingue
differenti, frutto di storia antica e recente, con la con-
seguenza di trovarsi di fronte a situazioni linguisti-
che assai complesse, a volte all'interno degli stessi
Stati.

[l plurilinguismo europeo oggetto di insegnamento
allora ¢ sostanzialmente quello delle lingue ufficial-
mente riconosciute da parte delle istanze europea, na-
zionali, a volte regionali. Dal 1° maggio 2004 infat-
ti, I'Europa

riconosce 20 lingue ufficiali che beneficiano dello sta-
tuto di lingue di Stato e cioé: ceco, danesi, estone,
finnico, francese, greco, inglese, italiano, lettone, li-



IN BELGIO E 3PAGNA SITUAZIONI
COMPLESSE

La lettura del rapporto di Eurydice & illuminante per
conoscere i contesti in cui si colloca l'insegnamento
delle lingue in Europa, e non mancano dati sorpren-
denti o curiosi. Spicca la particolarita del Belgio, ad
esempio, che, per la propria composizione etnica,
vanta ben tre lingue ufficiali: il francese, il tedesco e
il neerlandese, misto di fiammingo e olandese. Non
meno complessa € la situazione della Spagna, dove la
lingua spagnola deve fare i conti con I'ufficialita del-
le lingue basca, catalana, galiziana.e valenziana. Par-
ticolare & anche la situazione del Regno Unito, che
ha quattro sistemi scolastici differenti in Inghilterra.
Galles, Scozia e Irlanda del nord. Tra le sorprese ¢'é
invece il russo che era insegnato assai precocemente,
e non come lingua straniera, nei tre Paesi Baltici, ol-
tre a essere imposto in tutti i paesi dell’Europa cen-
trale e orientale. Tutto ¢ cambiato con la fine del-
I'Unione Sovietica, e dai primi anni ‘90 i baltici lo
hanno abolito, mentre nel centro-Europa & divenuto

I'Unione europea a 15 membri di un anno fa, mentre
€ ancor meno insegnato negli altri Stati. Due lingue
straniere inoltre si possono studiare fin dal ciclo pri-
mario in Estonia, Finlandia, Svezia, Islanda e Lus-
semburgo, paese nel quale gli alunni arrivano alla
percentuale dell’80%. Tre lingue sono un lusso, ma
hanno la possibilita di studiarle il 15% degli studen-
ti in Estonia, Malta, Finlandia, Paesi Bassi. e ovvia-
mente Lussemburgo, piccolo Stato nel quale si dedi-
ca allo studio delle lingue il 34% del tempo scuola. A
dare soddisfazione all'italiano & solamente Malta,
Scontando la predominanza dell'inglese, gli allievi
delle isole del mediterraneo che scelgono di studiare
la nostra lingua toccano la punta del 58 per cento.

Da IL SOLE 24 Scuola del 21 aprile 2005
i PLURILINGUISMO IN ITALIA

Sono dodici i riconoscimenti ufficiali concessi
Quanto a plurilinguismo, I'ltalia non é seconda a nes-
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Una visione d'insieme aggiornata e articolata
della Francia in una varieta di proposte
contenutistiche e didattiche originali e piacevoli,
1l testo propone i contenuti classici ‘
imprescindibili e le attivita pertinenti richiesti
dai programmi, in un itinerario didattico
rigoroso insieme ad ampi spazi originali
costituiti da rubriche divertenti, colpi d'occhio
insoliti, curiosita che stimaolano l'interesse e
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alle popolazioni che le parlano correntemente.

Tuttavia il riconoscimento consente loro di aspirare a
uno spazio come lingua insegnata, anche se questo
avviene, secondo Eurydice, solo in parte, con l'esclu-
sione del friulano, del provenzale, del sardo e dell’al-
banese. Per I'esattezza va ricordato comunque che i
dati riportati da Eurydice sono relativi all’anno sco-
lastico 2002/2003 e non tengono conto delle inizia-
tive che scuole e istituti possono aver intrapreso
spontaneamente, in base cio¢ alle possibilita che of-
frono le norme del Regolamento sull’autonomia del
1998. Come capita anche nel resto dell’Europa, é da
anni inoltre che va incrementandosi in Italia I'inse-
gnamento della lingua inglese. Dal 2003/2004 ¢ ob-
bligatorio fin dalla prima elementare ed & gestito da
un insegnante specialista, a differenza di buona par-
te degli altri Paesi europei. Se nel 1998 erano appe-
na il 42% circa i bambini che lo studiavano, oggi la
percentuale oscilla tra i175% ¢ ['83%. A livello se-
condario superiore invece, l'inglese & studiato
dall’85% degli studenti, seguito a ruota dal francese

SECULILE el LJUUHEH LLICiel I'Ib'IJELLU el 1U-123%0 CUFU[JUL).
Sono 13 infine i Paesi in cui & previsto I'insegnamen-
to dell’italiano come lingua straniera, ma questo non
vuol dire che viene concretamente insegnato, anche
perché é sempre considerato opzionale. Solamente a
Malta la percentuale dei giovani che studiano I'italia-
no arriva fino al 58%.

La formazione degli insegnanti di lingue anche in Ita-
lia, come in tutta Europa, é affidata alle Universita
che gestiscono in autonomia i processi formativi sul-
la scorta di raccomandazioni e indicazioni ministe-
riali. Oggi, in attesa delle modifiche previste dalla leg-
ge di riforma della scuola, i programmi si limitano al-
I'apprendimento di una o pit lingue straniere e a cor-
si teorici sulla metodologia e sulla didattica. Non ¢
generalmente prevista un’attivita di stage specifica
nelle scuole, tantomeno soggiorni nel Paese la cui lin-
gua si vuole insegnare. Agli insegnanti in servizio vie-
ne in aiuto solo il programma Comenius con borse di
studio all’estero cofinanziate per una o pit settimane.
Gli italiani ne approfittano soprattutto per I'inglese
(circa 1'80%), e il francese (13%).
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Les conrizlsszrices de lz Franice

Il corso e finalizzato all'acquisizione e al
perfezionamento della lingua utilizzata nel
mondo del commercio e degli affari, e
all'approfondimento della realta storica,
istituzionale, economica, geografica e culturale
della Francia. Gli studenti impareranno cosi a
conoscere la struttura e le finalita di un'impresa,
a muoversi con disinvoltura in campo
organizzativo, gestionale, promozionale,
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to coordinamento della prof.ssa Claudia Valz referen-
te del servizio formazione e sperimentazione del CSA
di Sassari.

Sono stati coinvolti i responsabili delle Associazioni
Professionali nazionali qualificate per la formazione
e riconosciute dal MIUR (A.N.LL.S. e LEND).

La Prof.ssa Luisa Marci Corona ha tracciato un pro-
filo storico dell’A.N.L.L.S. ed ha poi evidenziato le ca-
ratteristiche dell’Associazione mettendo in particola-
re rilievo il valore formativo delle iniziative che si at-
tuano o si attueranno prossimamente in Sardegna
da parte della Sezione di Cagliari.

Di grande interesse sono state le iniziative progettua-
li presentate da varie scuole dei territori di Sassari e
di Olbia.

Un lavoro sulla Giornata Europea avente come fina-
lita principale la comunicazione in lingua straniera e
in spazi relazionali differenti dall’aula, in contesto
plurilingue & stato svolto da un gruppo di insegnan-
ti di Lingue Europee della Scuola dell'Infanzia, Ele-
mentare e Media Inferiore di Sassari. La presentazio-
ne ha mostrato gli alunni impegnati in un villaggio
poliglotta e multifunzionale dove potevano recitare,
cantare, giocare, fare attivita motorie, acquistare,
viaggiare, ascoltare e interagire con fiabe e racconti
nella lingua studiata.

Gli stimoli giunti ai ragazzi sonao l'entusiasmo nell’ap-
prendimento della lingua ed una maggiore attenzio-
ne alla comprensione orale. || tutto sempre nel rispet-
to del Quadro Comune Europeo di Riferimento.

alunni e genitori dei ragazzi, tutti impegnati in un la-
horatorio interculturale. |l Progetto, suddiviso per
aree ha visto gli alunni produrre attivita di spettaco-
lo e di progettazione europea in stando tematici e
sulle nuove tecnologie.

Due docenti dell’IPIA di Olbia hanno presentato un
lavoro ancora in svolgimento denominato CEWIP
(Common European Words, Idioms and Proverbs). |l
progetto di durata triennale & al suo secondo anno
di svolgimento e vedra alla sua conclusione la pro-
duzione di una pubblicazione contenente appunto le
parole, gli idiomi e i proverbi comuni alle lingue dei
paesi coinvolti nel Progetto.

La Giornata si & conclusa con la presentazione di un
film in lingua inglese realizzato dal 3° Circolo Didat-
tico "Don Bosco” di Sassari. Il lavoro rientra in un
POR (azione 3.6) ed & intitolato England Between
Myth and Reality. Curata in tutti i dettagli questa rea-
lizzazione ha visto impegnate le docenti di inglese
supportate dai docenti delle altre discipline. Il tutto &
stato realizzato con dovizia di particolari e accuratez-
za di dettagli da un regista che ha saputo valorizzare
e mettere insieme le finalitd progettuali degli inse-
gnanti e le notevoli capacita di recitazione degli alun-
ni in una rappresentazione scenica talvolta commo-
vente.

Tutti i lavori sono a disposizione anche presso la se-
de dell’A.N.L.L.S. di Cagliari per gentile concessione
del CRT di Sassari e degli stessi docenti che hanno
attuato i progetti. |
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della Regione Emilia Romaana della Provincia di Ferrara

"ron autarizzazione ministeriale p

ISCRIZIONE AL CONVEGNO

Si pud compilare il modulo di iscrizione allegato al presen-
te programma e inviarlo per posta al Presidente della sez.
ANILS di Cento (Ferrara), prof.ssa Paola De Matteis c/o Li-
ceo classico “G. Cevolani” via Matteotti 17 44042 Cento
(Ferrara) entro il 15 Settembre 2005 o per fax al numero
051-6831969. Allegare la ricevuta (o una copia) del versa-
mento della quota effetiuato sul C/C postale 34219170 spe-
cificando CONVEGNO ANILS.

La quota di iscrizione da diritto a partecipare: a tutte le atti-
vita nelle giornate di convegno; ad entrare gratuitamente
nella Pinacoteca e nella Galleria d'Arte Moderna Bonzagni
di Cento; ad usufruire di uno sconto del 10% presso la car-
tolibreria Il Calamaio; al rinnovo/iscrizione ANILS 2006 con
abbonamento rivista SelLM (Scuola e Lingue Moderme)

SOCI ANILS gia iscritti 2005 & 2500
NUGVI SOCI ANILS € 30,00
NON SOCI (per chi non vuol associarsi) & 40,00
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) Ulficin Scolastico Reaionale
por 'Emilia-Romagna
THiriless Gamrale

C.5.A, Ferrara
INDIRE
IRRE-EMILIA ROMAGNA

Ufficio Scalastico
Regionale Emilia Romagna

rot. n. 1970 del 7 luglio 2005

va-Bologna: uscita Ferrara nord, seguire le indicazioni per
Modena (i paesi che si incontrano sono: Cassana, Porotto,
Vigarano Mainarda, Mirabello, San Carlo, Sant’Agostino,
Dosso, Corporena, Cento). Autostrada Padova-Bologna:
uscita Altedo, uscita Altedo, seguire |e indicazioni per San
Pietro in Casale, Pieve di Cento, Cento.

Con i mezzi pubblici: Linea ferroviaria Venezia-Bologna
fermata San Pietro in Casale (fermano interregionali e re-
gionali). Linea ferroviaria Bologna-Venezia fermata San Pie-
tro in Casale (fermano interregionall e regionall) Da San Pie-
tro in Casale autobus direzione Cento (di solito in coinciden-
za con treno da Bologna)

Linea ferroviaria Venezia-Ferrara: fermata Ferrara (oltre a in-
terregionali & regionali, anche Eurostar & Intercity), prose-
guimento con autocorriera (ca. 45') da Ferrara a Cento (li-
nea Ferrara-Modena). La fermata della corriera & di fronte al-
la stazione ferroviaria.

COMITATO ORGANIZZATORE
Cazinna AN S di Cantn



11.30-12.15 ITA Rete di cooperazione europea-Progetti e intercultura M. SANGIORGI
11.30-12.15  ITA/ING Baby Ciil M.C. TRIOLA
11.30-12.15  ITA/ING The flying living room (Comenius elementari) G. TomaA
14.30-15.00 Saluti dalle autorita
15.00-15.50 ITA Parole comuni, culture diverse PE. BaLeown
16.00-16.45  INGL Bringing Hellywood into the Classroom H. ToLLEY

Using film to stimulate the learning of English
16.00-16.45  FRA Titolo da definire C. JAMET
16.00-16.45  SPA La autenticidad de la comunicacion: punto clave en la M. CASELLATO

clase de espanol
16.00-16.45  TED Deutsch lernen - aber bitte mit Spali! S. TRAPP

Oder wie interessiere ich italienische Schiller

fir die Jugendkultur in Deutschland?
16.00-16.45  |TA Preparare materiali CLIL R. ERRICO
Prenotazione INGL/FirA/ 8 notti = Un racconto per lo spettatore, da E. A. Poe con PIER XENOFON
obbligatoria  SPA/TED KoTanipis, regia di

Zack PIRANI

16.50-17.35  INGL Intercultural awareness in the English language classroom HARRAWAY FRIZELL
16.50-17.35  INGL Teacher's Knowledge Test C. GRIGG
16.50-17.35 ITA Per un'interazione interculturale F. QUARTAPELLE
16.50-17.35 TED (continua) Deutsch lernen — aber bitte mit Spal3!

Oder wig interessiere ich italienische Schiiler flir die

Jugendkultur in Deutschland? S. TRAPP
16.50-17.35 FRA Vers le nouveau DELF R. BouteGkce




9.00-9.45 TED Deutschland - ltalien: ein Vergleich in Bildern und Wértern A. Bicuzz

9.00-9.45 FRA | Dal testo alla realtd professionale A. CRIMI
9.00-9.45 ITA Nel giardino indiano del poeta Tagore: A, BENVEGNU-
un percorso interculturale S. FRGATO
[, TUMIATTI
9.50-10.35 ITA Lingua, contenuto, apprendimento — la sfida di un corso CLIL;  C. CoonAN

alcune riflessioni

9.50-10.35 SPA Conexlon intercultural: a proposito de Contacto y Conecta J.PEREZ NAVARRO
9.50-10.35 [TA Curiosando nella valigia del docente di lingue F. Riccl GaraTr
9.50-10.35 ITA Glottodidattica ludica ed educazione interculturale;

potenzialita & risorse F. CAON
9.50-10.35 SPA La fuerza del encanto cultural hispano: un instrumento perfecto

para la ensenanza del idioma R. GARCIA PRIETO
10.45-11.30 ITA Capturator: le lingue nella rete A, GIANNANDREA
10.45-11.30  ING HandsOnlLanguage: learning through experience.

Environmental Education in English C. PapI
10.45-11.30  TED/ITA Osservazione interculturale:

Un percorso didattico MP. PRIMON
10.45-11.30  ITA Stili comunicativi ed implicazioni culturali nella classe di lingua  E. Pavan

InAs_11 0 INLSL Arca di Klaa (011 alamantac) C RAuimani



