


come scegliere il “fornitore”, cioe il provider

di Stefano Franzato - E-Mail: franzato @ve.shineline.it
WWW page: http://www.shineline.it/cult/fra/docenti/docenti.htm

Ci sono criteri per scegliere al
meglio un fornitore di acces-
so a Internet? E, se ci sono,
quali sono? Domande pili che
legittime, vista anche I’esplo-
sione di Internet Service
Provider avvenuta in questi
ultimi anni. Pitt che criteri in
senso stretto, diciamo sono
cose di cui tener conto allor-
ché si ¢ intenzionati ad avere
un accesso, le principali sono:

1) la capacita e la velocita di
trasmissione dei dati (la co-
siddetta bandwidth, larghezza
di banda, misurata in bit) dei
cavi telefonici internazionali
cui & collegato il computer
(detto anche host o anche ser-
ver) del fornitore: di solito
64Kb al secondo;

2) Il luogo fisico dell’/zost a
cui vi dovrete collegare te-
lefonando: & assai preferibi-
le sia all’interno del vostro di-
stretto telefonico: dovrete per-
cio fare una telefonata urbana:
dico che ¢ altamente consi-
gliabile poiché i collegamen-
ti a Internet possono durare
da pochi minuti a intere ore;
certi fornitori, non avendo con
una propria macchina punti
di presenza (POP: Point of
Presence) in una data loca-
lita, sottolineano la possibi-
lita di collegarsi ai loro com-
puter tramite la rete Sprint il
cui costo — e questo, il piu
delle volte non lo dicono — va
ad aggiungersi al costo della
normale telefonata; se possi-
bile, soluzioni simili & meglio
evitarle;

3) Il numero di linee che il
fornitore mette a disposi-
zione: pill ce ne sono, pill &
probabile troviate la linea li-
bera quando vi collegate; la
velocita dei modem del pro-

vider ha un importanza rela-
tiva: per quanto sia veloce, il
traffico di Rete puo ridurne
le potenzialita; intasamenti e
code con inevitabili rallenta-
menti ci sono anche nelle au-
tostrade dell’informazione:
quanto detto vale anche per
il vostro modem, in ogni ca-
s0, & bene la velocita non sia
inferiore a 1 4.400Baud;

4) I costi, i servizi e i tempi.
Gia, perché Internet non ¢ una
Rete amatoriale: i servizi che
offre (a una velocita pressoché
istantanea) hanno un costo che
bisogna pagare, se di detti ser-
vizi si vuol usufruire. E anche
possibile non richiederli tutti:
potrebbe interessarvi soltanto
la posta elettronica e non il
servizio di ricerca, ricezione e
invio file; viaggiare iperte-
stualmente sul WWW per voi
potrebbe essere una gran per-
dita di tempo. L’insieme di
tutti i servizi base viene det-
to un collegamento full
Internet. Alcuni fornitori
d’accesso differenziano que-
st’ultimo (anche nel prezzo)
anche per tempo permesso al
giormo o, anche, per fasce ora-
rie: nel mio contratto d’abbo-
namento con Shineline io pos-
so collegarmi a qualsiasi ora
nell’arco delle 24, ma per la
durata di solo due ore: quan-
to ho pagato? Il primo agosto
'95 (IVA inclusa) 297.500 per
un anno intero: se mi abbo-
nassi adesso (gennaio ’90),
spenderei, credo, sempre IVA
inclusa 247.520, c’e da dire,
anche che i provider diffe-
renziano tra utenza “affari” e
utenza domestica. Per con-
cludere questo punto, non si
dimentichi che i professori
universitari e, molto spesso,
gli studenti hanno I’accesso
gralis;

5) 1l tipo di connessione, il
piu comodo & quello detto
PPP (Point to Point Proto-
col), che mi consente di far si
che il mio PC a casa, per tut-
ta la durata della mia connes-
sione a Iternet sia visto da
questa, e da questa trattato,
come un computer costituen-
te la Rete stessa, senza inter-
mediazione dell’host a cui mi
collego: questo significa che
se, per esempio, voglio tirar-
mi gitu (download) un file
(programma vero e proprio,
documento di testo o archi-
vio di dati) che so trovarsi in
un host dell’Universita di
Berkeley in California, una
volta collegatomi al mio host
Shineline, non faccio altro che
collegarmi in modalitd FTP
(File Tronsfer Protocol: ne ri-
parleremo a tempo debito) al
computer dell’universita sta-
tunitense e dare a questo, con
un click del mouse, il coman-
do di invio del programma
desiderato: trascorso il tem-
po necessario per il trasferi-
mento, mi ritrovero quel pro-
gramma nel mio disco fisso:
questo senza che il file faccia
soste nel computer del mio
provider. Altri tipi di connes-
sione diversi dal PPP o anche
dallo SLIP (Serial Line
Internet Protocol), per otte-
nere il medesimo risultato, bi-
sogna che prima faccia arri-
vare il file nel computer del
mio fornitore e che poi da que-
sto lo trasferisca sul mio: un
doppio trasferimento in prati-
ca.

E la bolletta del telefono?
Particolare non irrilevante. Va
da sé che avra il suo costo ma,
se ci si collega per un tempo
ragionevole nelle fasce ora-
rie a tariffa ridotta , non si do-
vrebbe fare un colpo nel rice-
verla,
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Eppure la frustrazione & alta, e nelle scuole si ricomincia da capo.

prossimi numeri presenteremo altro materiale delle elementari —

EDITORIALE

CONTINUITA Si. MA COME?

Si parla molto di continuita.

Si organizzano gruppi interscolastici a livello di distretto. Si
susseguono le circolari. Insegnanti di buona volonta fanno visite
interscolastiche, si trovano nei pomeriggi...

Una ragione per I’impossibilita di una vera continuita ¢ certo il fatto
che non conosciamo come “‘si vive” negli ordini scolastici che
precedono quelli in cui insegniamo. Non basta conoscere i programmi:
bisogna cercare di avere la sensazione della vita quotidiana, di quello
che si fa, o si cerca di fare, nelle scuole “pill basse™.

Per questa ragione dedichiamo questo numero alla scuola elementare:
per aiutare a capire cosa si fa, con che spirito, con che logica. E nei

sperando che a leggere siano soprattutto gli insegnanti delle medie
e del biennio: sapere da dove vengono i nostri allievi & la pietra
d’angolo per costruire il nostro programma, rispettando la continuita
vera. '

COMITATO CONSULTIVO INTERNAZIONALE

Michel CANDELIER, Francia » Alex DROUGAS, Grecia » Peter EHRHARDT, Svizzera *
Sigi GRUBER, Bureau Lingua, Bruxelles * Alexei LEONT'EV, Russia « Bob POWELL, Gran
Bretagna ¢ Antonio REGALES, Spagna * Maria M.C. RICARDO, Portogallo
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L'America va alle elementari.
Tra cultura e Immaginario - cavos . paiares

Introduzione

Il nostro lavoro nasce da un'inda-
gine sulla disponibilita degli inse-
gnanti di lingua inglese delle scuo-
le elementari ad affrontare temi di
cultura americana. La prima fase
della nostra ricerca si tradusse,
operativamente, nella stesura di un
questionario, con la collaborazio-
ne del Centro Interdipartimentale
di Studi Euro-Americani “Piero
Bairati”. Il questionario fu distribui-
to nel novembre ‘93 a 150 inse-
gnanti, i quali parteciparono suc-
cessivamente (maggio ‘94) a un in-
contro dibattito sui punti da esso
sollevati.

Dalla tabulazione dei questionari -

83 moduli compilati interamente - ri-

sulto che:

— 75% degli insegnanti considera-
no l'insegnamento della civilta in
un curriculum di L2 della scuola
elementare “importante” e 25%
“fondamentale”;

— tutti mostrano un interesse “me-
dio” (68%) o “elevato” (30%) per
lintroduzione di materiali didatti-
ci sulla cultura americana, anche
se soltanto 6 insegnanti hanno
trascorso periodi di studio o di la-
voro negli Stati Uniti;

— solo il 10% si ritiene competente
a introdurre temi di cultura ame-
ricana;

— un numero elevato di insegnanti
(76%) esprime I'esigenza di ini-
ziative di aggiornamento sulla cul-
tura americana, in particolare
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(63%,) si dice interessato a ma-
teriali didattici e schede guida.
Considerati questi risultati, abbiamo
pensato di lavorare a materiali di ap-
profondimento a uso diretto dei
bambini, corredati da indicazioni
per gli insegnanti. Nelle pagine se-
guenti vorremmo esporre e illu-
strare le riflessioni teoriche che han-
no preceduto e ispirato le defini-
zioni concrete dei sussidi didattici.

1. La “mappa”: presupposti e
percorsi di una pratica intercul-
turale

Circa un mese dopo l'incontro con
gli insegnanti della scuola elemen-
tare sui contenuti e sui metodi di
presentazione di un “percorso ame-
ricano” nel curriculum di lingua in-
glese, mi & capitato di partecipare
a un convegno rivolio allo stesso ti-
po di pubblico, ma di contenuto del
tutto diverso, e di trovarvi - quasi co-
me una piacevole sorpresa - una
‘mappa”, ossia un quadro inter-
pretativo, una traccia di lettura del
nostro lavoro. Nel corso di un di-
battito informale a conclusione del
convegno di storia delle donne in-
titolato “Infanzie al femminile”,? una
delle relatrici, Maria Bacchi, par-
lando del lavoro sulla memoria dei
bambini e delle bambing, rilevava
il valore educativo, nonché tera-
peutico, dello sviluppo di un pro-
prio “punto di vista” sulla propria
nascita e, a partire dalla nascita,
su tutta la propria storia. Si tratta, co-
me ha evidenziato la stessa Bacchi

in un recente saggio, di un traccia-
to bio-storico in cui “occorre lasciarsi
guidare dall'istinto per scivolare di
continuo dal terreno della ricostru-
zione storiografica a quello dell'im-
maginario per dare ad entrambi
uguale valore e uguale pregnanza
[...] per costruire un discorso a pil
voci che eviti di imporre verita e
certezze, ma ‘cavi fuori’ ipotesi fon-
date e accettabili sulla base delle
quali ognuno/a aggiusti la propria
esperienza”.®

In concreto, i bambini sono stimo-
lati e aiutati, attraverso attivita di
drammatizzazione e di scrittura
creativa, a costruire la propria bio-
grafia e a partecipare alla costru-
zione di quella dei compagni, at-
tingendo a una varieta di testi ora-
li e scritti (ricordi personali, racconti
dei genitori, dati clinici, descrizioni
fatte da altri bambini, ecc.). Crearsi
un proprio punto di vista sulla pro-
pria storia consiste, dunque, nell'ac-
quisire la possibilita e capacita di co-
noscersi, di costruire la propria iden-
tita e biografia, selezionando e com-
binando le informazioni che si han-
no su di sé. Il risultato educativo e
terapeutico di questo lavoro consi-
ste nell'assunzione di un atteggia-
mento aperto, autonomo, flessibile
- e, dunque, ricco di potenzialita
creative e comunicative - rispetto al-
la propria e all'altrui storia. Per que-
sta via il bambino affina la capacita
di cogliere condizionamenti e ruoli
e, pil in generale, di emanciparsi da
visioni stereotipate e destinate a



produrre antagonismi dei modelli
culturali.

Questo tipo di percorso educativo
si presenta particolarmente valido
in un contesto odierno di diversifi-
cazione dei modelli di storie fami-

liari e, in un quadro pit ampio, di .

contaminazione di etnie e tradizio-
ni culturali, in quanto prepara il
bambino a sintetizzare il diverso
allinterno e al di fuori di sé. Da que-
sto arricchimento interiore pud na-
scere un metodo, una “pratica” in-
terculturale che, senza assoluta-
mente contrapporsi alla trasmis-
sione di “valori" interculturali (ri-
spetto, tolleranza, confronto, ecc.),
riesce ad andare oltre e a radicar-
si laddove un patrimonio ereditato
pill spesso a parole che nei fatti
non & in grado di radicarsi. La va-
lorizzazione del potenziale costrut-
tivo e integrativo dell'immaginario
presuppone anche l'inclusione del-
la dimensione del desiderio nella
propria storia, come in quella col-
|ettiva.

La reazione di un bambino colom-
biano che era stato adottato da una
famiglia italiana a dieci anni, dopo
aver assistito nel paese nativo a
una serie di atrocita, tra le quali
I'uccisione della madre, & partico-
larmente illuminante riguardo alle
potenzialita di una pratica intercul-
turale che si occupi seriamente
dell'immaginario. Il bambino, che
sapeva solo lo spagnolo, dopo il
primo giorno di scuola in una clas-
se italiana che stava lavorando sul-
le “storie di vita", non solo riusci a
decodificare linguisticamente i ri-
ferimenti a quel percorso didattico,
ma si appassiond a esso al punto
tale da chiedere alla madre adotti-
va di dirgli come avrebbe voluto
vestirlo, che giocattoli avrebbe vo-
luto comprargli se lo avesse avuto
con sé, come figlio, nella prima in-
fanzia, riconoscendo ed esprimen-
do il desiderio d'integrare due ma-
dri, due storie possibili, due cultu-
re.

La chiave metodologica di un'edu-

cazione interculturale consiste dun-
gue nell'educazione alla consape-
volezza e allesercizio dei punti di vi-
sta, all'interno come all'esterno di
sé. Nell'identificare il fine dell'edu-
cazione culturale sia nella parte-
cipazione ed esperienza diretta di
una cultura straniera, sia nell'os-
servazione e comprensione di es-
sa dall'esterno, il linguista M. Byram
sostiene che “I'insegnamento del-
la consapevolezza culturale do-
vrebbe [...] coinvolgere entrambi i
punti di vista, facendo dei discenti
sia degli etnografi che degli infor-
matori, consentendo loro di co-
struirsi un proprio angolo visuale
attraverso un confronto che non
coincida né con I'uno né con l'altro”,
in quanto “nel processo di confronto
che parta da due punti di vista sta
la possibilita di [...] acquisire nuove
configurazioni cognitive e una com-
petenza interculturale™.’

Si tratta, in sostanza, di una visio-
ne dello studio della cultura (o del-
la “civilta”, come si & soliti definirla
nel curriculum scolastico italiano)®
non tanto come “sforzo di com-
prendere la struttura del pensiero di
chi si ha davanti, il suo modo di ra-
gionare e di essere”® e neanche co-
me “sapersi mettere al posto dell’al-
tro".” L'educatore dovrebbe, invece,
accettare la sfida di porsi come fa-
cilitatore di un percorso di crescita
che intrecci costruzione dell'identita
e sviluppo dell'abilita di scegliere e
di far convivere, all'interno della
propria identita, una varieta di pun-
ti di vista.

Non si sta qui parlando di para-
dossi, bensi di una complementa-
rita di obiettivi educativi fondati sul-
lo sviluppo dell'autonomia e della
partecipazione, evidenziata dai
Programmi Ministeriali per la scuo-
la elementare che, nella “Premessa

- generale”, fanno riferimento all'esi-

genza di “promuovere la ‘consa-
pevolezza di sé’, come progressi-
va capacita di autonoma valuta-
zione dell'uso delle conoscenze”, di
“superare i punti di vista egocentri-
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ci e soggettivi, cosi come ogni giu-
dizio sommario che privilegi in ma-
niera esclusiva un punto di vista e
un gruppo sociale a scapito di altri"
e di stimolare le “energie interiori del
fanciullo™.®

Il richiamo alle “energie interiori del
fanciullo” comporta il riconosci-
mento della centralita della moti-
vazione intrinseca nel curriculum
di civilta. L'aspetto utilitario, o di so-
pravvivenza in un paese straniero,
@ praticamente assente nella pro-
spettiva interculturale di un bambi-
no e nel suo interesse per 'ap-
prendimento di una lingua stranie-
ra. Se, come risulta dalla prima par-
te di questo studio, la prospettiva in-
terculturale orienta i modelli edu-
cativi, la trasposizione di certi criteri
educativi sul piano dei modelli cul-
turali richiede una prospettiva mul-
ticulturale e un lavoro di familiariz-
zazione con la diversita culturale,
propedeutico a qualungque scelta
di contenuti, siano essi relativi alla
cultura britannica, a quella statuni-
tense, o a quella canadese. Il lavoro
propedeutico dovrebbe seguire del-
le tappe di progressiva apertura - e,
nello stesso tempo, di circoscrizio-
ne - di obiettivi, contenuti e metodi
relativi all'apprendimento della civilta
di un paese straniero (nel nostro ca-
so specifico quella angloamerica-
na), lungo un percorso di graduale
familiarizzazione con la diversita e
la varieta, che preveda:

1. la creazione di contesti atti a fa-
cilitare la nascita e la crescita di
curiosita, contatti con comporta-
menti e abitudini diversi, spirito cri-
tico e autocritico, tolleranza;

2. l'introduzione ad alcune caratte-
ristiche della lingua inglese: varieta
linguistiche e culturali, dimensioni
della sua distribuzione geografica,
sua diffusione nella cultura euro-
pea/italiana (prestiti linguistici e cul-
turali), suoi usi come lingua franca,
ecc.;

3. la presentazione di varieta il pit
possibile ampie di modelli culturali
americani, che siano sia “accessi-
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bili", ossia collegati alle esperienze
infantili italiane della cultura ameri-
cana, sia “unici”, ossia nuovi, loca-
li, difficilmente universalizzabili e
giudicabili, non ancora - o ancora
poco - assimilati o assimilabili
dallimmaginario collettivo europeo
sull'’America;

4. l'offerta di opportunita di comu-
nicazione che favoriscano i legami
tra coetanei di culture diverse (p. es.,
la corrispondenza con un pen friend)
e l'uso di materiale autentico ac-
cessibile ai coetanei americani.”

| criteri educativi a cui si ispira que-
sta modalita di presentazione dei
modelli culturali di un popolo stra-
niero sono molteplici: il superamento
della tendenza alla stereotipizza-
zione; la centralita del punto di vi-
sta e dei bisogni del discente; la di-
sposizione ad assecondare i mec-
canismi naturali di apprendimento
-in cui "dato” e “nuovo” interagi-
scono e si integrano - nonché a fa-
vorire quella dialettica di contenuto
culturale e immaginario che do-
vrebbe “stimolare le energie interiori
del fanciullo”. La definizione risul-
tante di “cultura” coinvolgerebbe,
pertanto, sia le strutture comporta-
mentali di una data comunita, sia il
contesto espressivo di valori, istan-
ze ed esigenze individuali, origina-
li, tese verso la produzione di nuo-
vi valori culturali. Inoltre, il rispetto
dell’equilibrio tra quotidianita e im-
maginazione, punto di vista circo-
scritto e ricerca’illimitata di nuovi
spazi, si configura non solo come un
elemento tipico dell'esperienza del
bambino, ma anche come un valo-
re fondante di una tipica - anzi ar-
chetipica - configurazione dell’espe-
rienza culturale americana stes-
sa.

2. Linee didattiche
Concretamente, le attivita didatti-
che atte a orientare i bambini ver-
S0 una prospettiva interculturale e
multiculturale dovrebbero ispirarsi a
due criteri:

— L'’identificazione, in relazione a
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una varieta di coetanei america-
ni, del presente come del passa-
to, sulle cui caratteristiche e com-
binazioni possibili di tratti fisici,
psicologici, sociali, ecc. i bambi-
ni siano lasciati liberi di speri-
mentare (il popolo americano non
e, d'altra parte, costituito da una
varieta non solo di aggregazioni
ma anche di loro innumerevoli
combinazioni?);

— La produzione/riproduzione, at-
traverso la soluzione di problemi
concreti con cui coetanei ameri-
cani devono o dovevano con-
frontarsi, gli spostamenti nel con-
tinente in loro compagnia, la de-
codificazione delle regole dei lo-
ro giochi, ecc.

Un percorso di familiarizzazione
con i vari aspetti del curriculum tra-
dizionale di civilta secondo moda-
lita idonee alla fascia di eta in que-
stione e i presupposti educativi qui
indicati potrebbe prevedere, per
esempio, le seguenti attivita:
1. familiarizzare con la storia ame-
ricana: (a) il gioco “find your family”,
nel quale i bambini, in gruppi, uti-
lizzano o creano delle cue/flash-
card con le informazioni necessa-
rie per costruire un’identita e una
storia familiare, e combinano le va-
rie opzioni; (b) il gioco “bingo”, in cui
i bambini devono segnare con una
croce, su griglie di caselle illustra-
te, le illustrazioni che corrispondo-
no a una frase/paragrafo (defini-
zione, descrizione, narrazione) let-
to dallinsegnante, fino a completa-
re una colonna in senso orizzonta-
le/verticale/diagonale;

2. familiarizzare con la geografia

americana: (a)-un lavoro di rico-

struzione della carta degli USA sul
modello di un jigsaw puzzle - in cui
ogni pezzo sia uno stato della fe-
derazione - seguito dalla scelta in-
dividuale di uno stato, su cuiil bam-
bino possa raccogliere informazio-
ni e, dalla combinazione dei vari
elementi, costruire lidentita di un
coetaneo che provenga da quello
stato; (b) una tecnica simile a quel-

la del jigsaw puzzle pud essere usa-
ta per un lavoro di orientamento sui
downtown delle.principali citta ame-
ricane, in cui i bambini possano, in
un primo tempo, collocare le flash-
card degli edifici pil significativi sul-
la cartina della citta e, in seguito,
tracciare dei percorsi nella citta (“de-
viandareda X aY...");

3. familiarizzare con il vissuto quo-
tidiano: l'insegnante fornisce - o in-
vita a cercare a casa, 0 per mezzo
di una caccia al tesoro - una serie
di realia (articoli di vestiario, so-
prammobili, gadget, giocattoli, illu-
strazioni, biglietti, cibo, ecc.) con i
quali i bambini possano delineare fi-
gure e situazioni di coetanei ame-
ricani, e che possano usare come
oggetti di scena per drammatizza-
zioni;

4. familiarizzare con le tradizioni e
le festivita: (a) i bambini lavorano,
in gruppi, su un certo numero di bi-
glietti augurali per le principali fe-
stivita; ‘ogni gruppo sceglie una fe-
stivita e disegna e compone un bi-
glietto di auguri, servendosi dei mo-
delli linguistici offerti dalle varie car-
toline americane (immagini, fra-
seologia chiave, giochi di parole,
ecc.); (b) un gruppo di bambini met-
te in scena una festivita o I'evento
storico/leggenda che ne & alle ori-
gini, e il resto della classe deve in-
dovinare di che si tratta; (c) i bam-
bini imparano facili canti popolari
americani, filastrocche, ecc.; (d) i
bambini mangiano insieme o pro-
vano a preparare piatti molto sem-
plici che piacciono ai coetanei ame-
ricani;

5. familiarizzare con/approfondire
un filone tematico.

Si suggeriscono, a proposito dell'ap-
profondimento tematico, una serie
di attivita che si ispirano al Far West
— un argomento in sé abbastanza
ricco di spunti avventurosi e fanta-
stici - che si potrebbero suddivide-
re in quattro raggruppamenti, cor-
rispondenti alle loro funzioni, con
relativi esempi di possibili attivita:
— identificarsi con un coetaneo



Native American (trovare per sé
e per i compagni un “nome in-
diano” che rispecchi certi tratti
della personalita, abitudini, ecc.,
oppure decorare un tipi con di-
segni che raccontino un avveni-
mento, un'avventura, come fa-
cevano gli indiani delle Grandi
Pianure);

— identificarsi con un coetaneo pio-
niere (pensare a tre oggetti che
si potrebbero caricare su un car-
ro e portar via con sé negli spo-
stamenti della famiglia verso
Ovest, oppure confrontare I'elen-
co dei propri compiti domestici
con quelli tipici di un bambino nel
Far West);

— seguire le istruzioni per riprodur-
re situazioni, incombenze, intrat-
tenimenti tipici della vita quoti-
diana del Far West che possano
risultare avventurosi e insoliti per
un bambino italiano di oggi (im-
parare a cercare |'oro nei torren-
ti o inventare accompagnamenti
musicali con suppellettili);

— seguire le istruzioni di giochi di so-
cieta, p. es. varianti del “gioco
dell'oca” in cui le varie caselle/po-
stazioni evidenzino lavori, pro-
blemi, pericali, trappole con cui i
si poteva confrontare nel leg-
gendario Far West, in un anno tra-
scorso sulle Montagne Rocciose
sulle tracce di animali da pelliccia
o in un lungo viaggio alla ricerca
dell’'oro.

3. Una didattica interdisciplinare
Questi riferimenti sommari a una
gamma di attivita da sviluppare in
un percorso di cultura americana of-
frono lo spunto per fornire alcune in-
dicazioni generali sul piano dei con-
tenuti, del metodo e dei materiali, ri-
guardo ai quali ci si dovrebbe orien-
tare verso una didattica interdisci-
plinare, che ricorra, ciog, a un'am-
pia varieta di settori e di strumenti
didattici.

Le attivita descritte toccano i con-
tenuti piu rilevanti e funzionali
all'obiettivo di far familiarizzare un

bambino italiano con la cultura ame-

ricana attivando il suo immaginario.

Partendo dal punto di vista del bam-

bino, si possono, infatti, trattare: ar-

gomenti legati alla sfera del quoti-
diano (famiglia, comunita, scuola,
amicizie, giochi, ecc.), favorendo
lidentificazione con coetanei ame-
ricani di oggi; argomenti legati alla
storia e alle tradizioni (identifica-
zione con coetanei ametricani diie-
ri); argomenti legati alla geografia

(identificazione con coetanei di og-

gi e diieri colti in movimento, men-

tre viaggiano, si trasferiscono, emi-
grano).

Per quanto riguarda i criteri meto-

dologici su cui si fondano i presup-

posti educativi di un simile approc-
cio alla lezione di cultura, mi limito,

a questo punto, a ricordare alcune

ovvie, ma imprescindibili, scelte

operative:

— per lavorare in modo costruttivo
e motivante con questa fascia di
eta sul terreno delicato dell'inte-
razione tra cultura e immaginario,
l'attenzione alle modalita didatti-
che & da anteporre alla scelta dei
contenuti;

— & consigliabile, a questo propo-
sito, rinunciare non solo alla le-
zione frontale, alla lettura imper-
sonale di storia, geografia, co-
stumi e tradizioni, al filmato di ti-
po documentario, ma anche, al-
meno in una prima fase, allap-
proccio comparativo, inevitabil-
mente e pericolosamente sem-
plicistico e semplificante. Si trat-
ta, invece, di proporre una va-
rieta di alternative agli stereotipi
fondati sui modelli culturali im-
portati attraverso la pubblicita, lo
sport, i serial televisivi, ecc., gli
unici noti alla maggior parte dei
bambini italiani;

— si dovrebbe dare ampio spazio al
role-playing, al disegno e alla nar-
razione, curando funzioni come
descrivere, illustrare, raccontare,
drammatizzare fatti e situazioni,
reali o fantastici, collegati a espe-
rienze accessibili sia a bambini

SAGGI

americani di tempi e luoghi di-
versi sia a bambini italiani che si
trovino a vivere o a fare una va-
canza in America.
La scelta dei materiali dovrebbe,
naturalmente, ispirarsi a criteri di
autenticita e di accessibilita. In un'ot-
tica interdisciplinare, puo risultare
molto valido I'uso di estratti da ma-
teriale didattico di varie discipline -
libri di testo e di lettura - in adozio-
ne, nelle scuole elementari ameri-
cane. Si consiglia, inoltre, di sfrut-
tare la ricchezza e I'appetibilita dei
materiali illustrativi per bambini e
ragazzi offerti in America da musei,
studi cinematografici, organizza-
zioni giovanili, centri di quartiere,
nonché la generale disponibilita del-
e istituzioni a inviare materiali pub-
blicitari e informativi. Un altro van-
taggio non trascurabile & la dispo-
nibilita di materiali americani in
Europa (film, cartoni animati, fu-
metti, pubblicita, canzoni, serialte-
levisivi, risorse didattiche), su cui &
possibile lavorare sia in lingua sia
in traduzione.
Il problema dell'interdisciplinarieta
assume unarilevanza particolare a
livello di scuola elementare, in quan-
to ogni intervento, seppur mediato
dalle varie discipline, dovrebbe sca-
turire da un approccio globale alla
realta. La prospettiva educativa in
cui si colloca il nostro lavoro, inter-
disciplinare sul piano dei contenu-
ti e dei materiali, dovrebbe anche -
e soprattutto - fondarsi su un
Progetto Educativo di Istituto in cui
la dimensione interculturale cresca
e si valorizzi all'interno della scuo-
la stessa come sistema di relazio-
ni da studiare, proteggere e mi-
gliorare.

4. La “roita”: atteggiamenti di-
dattici e raccordo interdiscipli-
nare

Definiti i presupposti-pedagogici e
le finalita che riteniamo attengano
allinsegnamento di lingua stranie-
ra e civilta nella scuola primaria, &
necessario precisare ulteriormente
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le scelte metodologiche da essi sot-
tese.

La questione del metodo & sempre
stata al centro del dibattito sull'in-
segnamento precoce delle lingue
straniere. La stessa scelta di affidare
linsegnamento della seconda lingua
nella scuola elementare a perso-
nale in ruolo, invece di procedere a
nuove assunzioni sulla base di ac-
certamenti linguistici, pur rappre-
sentando un chiaro tentativo di con-
tenere i costi della Riforma, deriva
da considerazioni che privilegiano
la formazione didattica dell'inse-
gnante rispetto alla conoscenza ap-
profondita della lingua straniera da
insegnare.

D'altra parte I'esplicitazione e la
condivisione con i colleghi del mo-
dulo delle scelte metodologiche e di-
dattiche diventa fondamentale per
il docente specialista' che, occu-
pandosi di lingua straniera soltan-
to, rischia di essere percepito come
insegnante aggiunto, estraneo al
gruppo docente che interviene sul-
le stesse classi. E’ evidente infatti
che, intervenendo su sei o sette
classi, l'insegnante specialista non
puo partecipare personalmente al-
la programmazione settimanale in
tutti i moduli in cui opera, a meno
che appartengano a un’unica in-
terclasse di programmazione. L'ac-
cordo metodologico e programma-
tico deve essere percid definito a
priori per garantire la coerenza
dellintervento dellinsegnante di lin-
gua straniera al progetto formativo
comune ai colleghi delle classi di cui
e titolare.

Quindi, riprendendo le metafore
nautiche, dopo aver individuato la
“mappa” - i presupposti pedagogi-
ci di riferimento - sara indispensa-
bile definire la “rotta” da mirare - gli
atteggiamenti metodologici e di-
dattici conseguenti.

Riteniamo la scelta di privilegiare la
prospettiva multiculturale dell'inse-
gnamento delle lingue straniere nel-
la scuola elementare non solo per-
fettamente giustificata dalle finalita
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fig. 1 MODELLO DI INSEGNAMENTO/APPRENDIMENTO

« Argomento
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RICERCA

INTERPRETA

DIMOSTRA

i perché dei bambini

ali obiettivi
dell'insegnamento

il noto

STIMOLO
PROPOSTA MOTIVANTE

i materiali

(OSSERVAZIONE EDISCUSSIONE

ipotesi dei bambini
sollecitazioni
— | del'insegnamento

oliindizi
Iimmaginario

formalizzazione degli
apprendimenti

esplicitazione
del processo

RIFLESSIONE

SOLUZIONI COERENTI
L

RISPOSTE POSSIBILI
l

la verifica

CRESCITA DI CONSAPEVOLEZZA

espresse dai Programmi'', ma fon-
damentale per affrancare l'inse-
gnamento delle lingue straniere
dall'isolamento a cui purtroppo &
spesso relegato nella scuola pri-
maria italiana.

Si tratta di individuare percorsi diri-
cerca su materiali significativi di ci-
vilta americana che valorizzino I'ap-
porto individuale, le preconoscen-
ze dei bambini e le loro capacita im-
maginative nell'interazione e nel
confronto in gruppo. Lavorando sul-
la significativita delle ideazioni e

delle proposte, infatti, si potrebbe-

ro coinvolgere in progetti comuni i
colleghi di altri ambiti disciplinari.
Scegliendo un tema come la vita nel
Far West, per esempio, si potreb-
bero programmare con l'insegnan-
te dell’ambito antropologico la ri-
cerca-analisi dei documenti o la co-
struzione-ricostruzione delle map-
pe delle miniere d'oro, e con l'inse-
gnante di educazione musicale ri-
salire agli strumenti e ai ritmi suo-
nati dai cercatori di fortuna o a ai
canti e alle danze indiane.

Come é gia stato puntualizzato nel-
la prima parte dell'articolo, all'as-
sunzione di tale prospettiva conse-
gue, sul piano didattico, la rinuncia
alla lezione frontale e la scelta di un
approccio induttivo, di ricerca e di
scoperta, a partire dall’accesso di-
retto e dalla manipolazione di ma-
teriali autentici e altamente signifi-
cativi. L'insegnante, mediatore di
apprendimento, facilitera la riela-

borazione e la riflessione sul pro-
cesso diricerca anche attraverso at-
tivita ludiche, di soluzione di pro-
blemi, di esecuzione di piccoli com-
piti preferibilmente a coppie o in
gruppi. L'obiettivo non & orientare le

‘informazioni, ma i processi di cre-
scita. Non si intende fornire sistemi

di valori acquisiti e informazioni da
memorizzare, ma favorire I'elabo-
razione critica dell'esperienza d'ap-
prendimento a partire da quegli
stessi valori e informazioni.

Il modello di insegnamento-ap-
prendimento che si propone (fig. 1)
nasce dalla discussione sui mate-
riali e sugli appunti di un seminario
di Gordon Welles del luglio '93 e dal-
le convinzioni a cui si ispira il nostro
approccio all'insegnamento della
civilta a livello di scuola elementa-
re. :

Obiettivi del nostro percorso di civilta
sono favorire il dilatarsi delle pro-
spettive culturali degli alunni, attivare
le preconoscenze e stimolare I'abi-
lita immaginativa di ciascuno, per
accrescere la consapevolezza ri-
spetto ai contenuti culturali propo-
sti e al processo stesso di ricerca dei
significati.

Il ruolo dell'insegnante & fonda-
mentale nel selezionare i materiali
di lavoro in relazione agli interessi
e alle capacita degli alunni, nello
stimolare motivazione e curiosita,
nel favorire I'osservazione e facili-
tare il processo di rielaborazione
delle informazioni raccolte.



Il modello distingue tre momenti di

lavoro, anche se sarebbe meglio

immaginare un processo circolare
in cui ogni fase si saldi alla prece-
dente:

1. la ricerca a partire dai materiali
di cultura significativi e accessi-
bili; ’

2. l'interpretazione degli indizi os-
servati;

3. la dimostrazione, o fase dell’'e-
videnza, in cui i bambini espli-
citano il processo e le conclu-

sioni a cui sono pervenuti.

Ciascuna fase vede coinvolti tre at-

tori ugualmente protagonisti:

a)I'insegnante-facilitatore che in-

- coraggia la discussione e il lavoro
in gruppo e la condivisione delle
conoscenze;

b) gli alunni (e le loro curiosita) che
sono agenti e destinatari della ri-
cerca;

c) gli oggetti della ricerca: i materiali
di cultura, le preconoscenze de-
gli alunni (il noto) e i diversi pun-
ti di vista ('immaginario).

Irrinunciabile & il momento finale di

riflessione sull'intero percorso, in

cui le diverse interpretazioni e proie-
zioni simboliche vengono confron-
tate e ricondotte sul piano dell’'espe-
rienza perché non si trasformino
da ricchezze in ostacoli all'acquisi-

zione di modelli di realta nuovi e

condivisi.

L'esplicitazione del percorso e la

formalizzazione degli apprendimenti

non rappresentano soltanto un mo-
mento di verifica del processo di ri-

cerca, ma diventano strumenti di

rielaborazione e stabilizzazione del-

le nuove acquisizioni. Chiaramente
gli esiti di ciascun percorso dipen-
dono dagli obiettivi, dal materiale se-
lezionato, dall’eta e dalle capacita
degli alunni. Un percorso di civilta
americana che miri all'identifica-
zione con un coetaneo pioniere nel

Far West potrebbe concludersi, per

esempio, con la preparazione di un

set di carte ciascuna delle quali
rappresenti una delle possibili ca-
ratteristiche di un ragazzino ameri-

cano dell'Ottocento. In gruppo o in-

dividualmente i bambini saranno

poi sollecitati a giocare con quelle
stesse carte combinandole libera-
mente.

Per quanto riguarda il rapporto fra

lingua madre e lingua straniera il

modello comporta un uso consi-

stente della lingua madre per la
presentazione dei materiali e l'or-
ganizzazione dei gruppi di lavoro,
per il collegamento interdisciplina-
re, per il libero scambio di osser-
vazioni e riflessioni fra i bambini, per

I'esplicitazione dell'intero processo

di ricerca.

L'insegnante di lingua straniera cer-

chera tuttavia di ricorrere all'ingle-

se in ogni momento di routine o per
ribadire concetti gia espressi in ita-
liano, approfondendo a livello lin-

guistico |'uso di:

a) parole o espressioni chiave rite-
nute particolarmente interessan-
ti, sia perché permettono di da-
re un nome e ricordare fenome-
ni della storia o del costume ame-
ricani, sia perché si tratta di voci
assimilate nel patrimonio lessi-
cale italiano;

b)fraseologia comunicativa che
consenta di costruire brevi dia-
loghi e di raccontare e compren-
dere le proprie e le altrui espe-
rienze nella corrispondenza con
un pen friend americano;

c) eventuali varieta linguistiche che
permettano di avviare, serven-
dosi di audio e video registrazio-
ni, un primo e semplice confron-
to fra standard British English e
altre varianti. Cid permetterebbe
ai bambini di acquisire una gra-
duale consapevolezza delle va-
rietd non tanto di accenti e dialetti,
guanto di voci, timbri e suoni.

E’ fondamentale inolire che alla

mediazione dellinsegnante di lingua

straniera si aggiungano quelle di

altri docenti che non necessaria-

mente posseggono la stessa com-
petenza linguistica. Nel corso
dell'anno l'insegnante potrebbe la-
vorare, insieme ai colleghi di mo-
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dulo, ad alcuni progetti di ricerca su
temi di cultura e, in riferimento a es-
si, approfondire nuclei linguistici si-
gnificativi. A livello di conténuti si as-
sisterebbe percid a un notevole
cambiamento di prospettiva: non
pili un percorso linguistico sul qua-
le siinnestino lezioni di cultura, ma
un curriculum di civilta da cui ma- -
turi I'apprendimento di strutture lin-
guistiche funzionali. ;
Un'organizzazione di questo tipo
presuppone da parte dell’inse-
gnante di lingua straniera, oltre a
una formazione di dimensione in-
ternazionale, una notevole flessi-
bilita didattica e una sicura com-
petenza linguistica. Non si ritiene in-
vece determinante per favorire l'in-
tegrazione curriculare la progressiva
sostituzione della figura dello spe-
cialista con quella dello specializ-
zato come previsto dal D.M. 28 giu-
gno ‘91, La presenza di un inse-
gnante specializzato, ma con una
preparazione professionale insuffi-
ciente, porterebbe a pericolosi, an-
senza peraltro garantire una visio-
ne globale dell'insegnamento lin-
guistico e l'interdisciplinarieta vo-
luta dai Programmi.
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Frank” di Giaveno.
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process of comparison from two view-
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4.\ g ultlml convegni di
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cializzati", o intervenire su sei classi come
“specialisti” di L2.

" Programmi didattici per la scuola pri-
maria 27: “nel quadro di una visione glo-
bale dell'educazione linguistica” una del-
le finalita dellinsegnamento delle lingue
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poli”.
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ESPERIENZE (11

Giocare con la lingua per costruire
poesie e filastrocche

Bernarda Olianas

1. Premessa.

L’'insegnamento della lingua stra-
niera nella scuola elementare as-
sume una specificita che & data
dall’eta dei bambini e dalle finalita
che sono definite all'interno dei
Nuovi Programmi.

| bambini di questa fascia d’eta 8
/ 11 anni non hanno bisogno di
utilizzare la lingua a fini stretta-
mente strumentali, fini che diven-
teranno via via pili importanti con
il passaggio alla scuola media e al-

la scuola media superiore. Per es-.

si la lingua straniera & un mezzo
capace di arricchire il loro svilup-
po cognitivo, contribuendo alla for-
mazione globale dell’alunno in
quanto individuo (autorealizzazio-
ne, equilibrio psicologico, fiducia in
s@, ecc.) e nello stesso tempo ca-
pace di sviluppare attitudini di aper-
tura, comprensione e tolleranza
verso altri popoli e altre culture (in-
culturazione, acculturazione, rela-
tivismo culturale).

L'approccio alla lingua straniera
assume cosi, nella scuola ele-
mentare, una dimensione pit am-
pia e pil ricca che da un lato ne fa
un’attivita trasversale a tutte le al-
tre discipline, dall'altro presuppo-
ne un insegnamento basato su un
approccio ludico, essendo il gioco
I'attivita che pit di ogni altra puo
coinvolgere il bambino nella sua to-
talita di individuo. ‘

Se & nostro compito insegnare ad
usare una lingua attraverso obiet-
tivi comunicativi imperniati sulle
funzioni personale, interpersonale,
referenziale, regolativa e metalin-
guistica, & altrettanto importante
non dimenticare di proporre all'in-
terno delle nostre programmazio-
ni la funzione poetico-immaginati-

va che permette di usare la lingua
per il puro piacere di usarla, nella
sua ricchezza di espressivita e co-
municativita. Se cosi non fosse ri-
schieremmo di presentare una lin-
gua povera o falsa: una lingua vei-
cola infatti anche mondi immagi-
nari, attraverso le storie, le fila-
strocche, le poesie e le canzoni, lo
strumento linguistico pud essere
usato:

— per scoprire rime e assonanze;
— per giocare con essa e costrui-
re testi nuovi;

— per vivere quindi esperienze
straordinarie in mondi fantastici.

Il lavoro & stato condotto con i
bambini della scuola elementare
“Regina Margherita” di Quartu S.
Elena (CA).

2. Giocare con la lingua per costrui-
re poesie

Vorrei proporre alcune esperienze
condotte con i bambini che, attra-
verso I'uso della lingua come un
gioco, sono partiti dalla compren-
sione e memorizzazione di poe-
sie e filastrocche in lingua france-
se per arrivare alla costruzione di
nuovi testi.

Il primo esempio nasce all'interno
di un discorso interdisciplinare di
approccio con diversi tipi di testo
poetico e si riferisce alle poesie
che contengono dati visivi. | nostri
obiettivi in quanto insegnanti di L1
e L2 erano i seguenti

— comprensione di testi poetici con
dati visivi; _

— creazione di immagini mentali a
partire da questi testi,

— trascrizione attraverso il disegno
delle immagini mentali suscitate;
— creazione di nuovi testi a partire

da una struttura data.
| testi proposti sono i seguenti:

| C'est merveilleux!

Dans la montagne bleue
Une riviére bleue

Dans la foret verte

Une grenouille verte:
Une grenouille verte

Une mentagne bleue
C'est merveilleux!

i pleut

Il pleut; il'pleut!
LLe merle se cache

| dans le sapin bleu:
Il ne pleut plus!’
Il'ne pleut plus! -

| Le merie s'envole
vers le ciel tout bleu.

Il momento dell’ascolto di un testo
poetico riveste un'importanza fon-
damentale. Innanzitutto occorre
proporre testi semplici, ma non ba-
nali, facilmente fruibili dai bambini,
e in cui quindi gli elementi linguisti-
¢i nuovi siano ridotti al minimo.
Occorre poi creare un'atmosfera
adatta all'ascolto: una musica ade-
guata di sottofondo e tenere gli
occhi chiusi, possono aiutare ad
immergersi in un mondo in cui le
immagini mentali possono co-
struirsi con pit facilita. Una volta
capito il testo, le immagini menta-
li evocate possono essere tradot-
te in disegni individuali o di grup-
po, in cuihanno importanza non
solo le forme ma anche I'uso dei
colori.

Gli alunni erano abituati gia nella
lingua italiana a smontare una poe-
sia, a cercarne la struttura da com-
pletare con elementi nuovi, in mo-
do da costruire un altro testo. La
stessa attivita & stata proposta in
lingua francese.

La struttura & la seguente:
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C'est merveilleux!
Dans...

un (e)...

Dans...

un (e)...

Un (e)...

un (e)...

C'est merveilleux!

Ecco un esempio di testo creato a
partire da questa struttura:

C'est merveilleux!
Dans la bouche rouge
un.amour vert,

Dans le soleil jaune
un ciel bleu.

Un amour vert!

Un ciel bleu!

C'est merveilleux!

Come si puo vedere si tratta sol-
tanto di fare un gioco di incastro
che ci permette di valutare fra I'al-
tro se & stato raggiunto uno degli
obiettivi fondamentali, cioé il sa-
per utilizzare e variare il lessico
nelle strutture acquisite.

Aleuni alunni si sono saputi allon-
tanare dalla struttura proposta, uti-
lizzando elementi anche dell’alira
poesia e dando origine ad un testo
in qualche modo pil originale.
Ecco due esempi:

C’est merveilleux! Clest merveilleux!

Une feuille verte Il pleut

dans la foret verte.  dans le jardin vert.

Vole...vole...la feuille Il pleut

dans le ciel bleu. dans la montagne
bleue.

C'est merveilleux!  C'est merveilleux!

Tutti i testi sono stati poi raccolti in
un libriccino e accompagnati da di-
segni che ne illustrano il contenuto.

Un altro esempio.

Per Natale si decise di lavorare su
guesto tema per raggiungere i se-
guenti obiettivi:

— comprendere un testo poetico
sul Natale;

— preparare un cartoncino di auguri
per i genitori con un testo poetico
inventato in lingua italiana.

— scrivere gli auguri in francese
utilizzando una parte della poesia
studiata.

Ecco il testo integrale e due poe-
sie costruite dai bambini a partire
dalle strutture in esso contenute:
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Pour colorier...

Pour-colorier un sapin il faut
beaucoup de vert

un peu de blanc

Pour colorier un bonhomme de neige il faut
beaucoup de blanc

mais de vert

pas du tout,

Pour colorier le Pére Noel il faut
beaucoup de rouge

un peu de blanc

Pour la nuit de Noel il faut
beaucoup de bougies

Pour la fete de Noel il faut
beaucoup d'amour

beaucoup d'amis

mais de guerre

pas du tout.

Pour colorier... Pour colorier. ..

Pour colorier le Pour colorier la joie
monde il faut

un peu de bleu beaucoup d'orange

un peu de noir beaucoup de vert

un peu de rouge  mais de noir

un peu de rose pas du tout .

un peu de vert. Pour colorier la
tristesse il faut

beaucoup de gris

beaucoup de lloir

un peu de marron
un peu de violet

un peu de jaune  mais de jaune

un peu de blanc  pas du tout .

un peu de tout . Pour colorier la vie
il faut

beaucoup de violet
beaucoup de rose
beaucoup de rouge
beaucoup de jaune
beaucoup d ' orange
mais de noir pas

du tout.

3. Giocare con le filastrocche.
Come si pud giocare con le poesie,
cosi si puo giocare con le fila-
strocche. .

Tutti i bambini che imparano la lin-
gua francese nella scuola elemen-
tare conoscono certamente “Un,
deux, trois, je vais dans le bois”. E
infatti un testo che aiuta I'insegnante
a presentare i numeri fino a dodici
proponendo nello stesso tempo al-
cuni elementi di “civilisation” che
sono indispensabili nello studio di
una lingua straniera. Con questa
filastrocca i bambini italiani impa-
rano a contare e poi la utilizzano co-
me conta nei giochi, cosi come fan-
no i loro amici francesi.

Ecco il testo integrale e la realiz-
zione collettiva di una filastrocca
costruita a partire dalla struttura
individuata:

Un, deux, trois,

je vais dans le bois
quatre, cing, six,

cueillir des cerises,

sept, huit, neuf,

dans mon panier neuf,
dix, onze, douze,

des cerises toutes rouges.

Un, deux, trois,

le garcon chinois
quatre, cing ,six,

il est plein de malice,
sept, huit ,neuf,

il a mangé un oeuf,

dix, onze, douze,

son drapeau est rouge .

Anche qui i bambini non hanno fat-
to altro che trasferire all'interno del-
le strutture il lessico gia appreso o
attraverso le B.D. di “Trampoline”, o
attraverso filastrocche e dialoghi su
cui avevano lavorato.

4. Le lettere dell’alfabeto.

L'idea di proporre agli alunni di gio-
care n le lettere dell'alfabeto mi &
venuta sia leggendo le proposte
di M. Garabédian (1992), sia ve-
dendo che anche i grandi della
poesia francese si sono cimentati
in questo genere di testi, come
Rimbaud e Prévert.

Ecco un brevissimo testo di A.
Rimbaud:

Aeiou voyelles

A noir U vert
E blanc O bleu
| rouge Voyelles |

Agli alunni avevo proposto questo
testo:

Un1,unlL,

ma tante Adele

des raves et de choux

des figues nouvelles,

ne passez pas dans mon jardin,
ne cueillez pas moen romarin .
Cric! Crac! Me savate.

Pil Po! Mon sabot.

e insieme abbiamo poi creato dei
testi partendo dallo stimolo "Un |,
un L". Sono venute fuori delle fila-
strocche come questa:

Les salutations

Un |, un L, les demoiselles
Un |, un L, bonjour Manuelle
Un |, un L, salut Michel
Unl; un L, au revoir Rachel.



Altri bambini hanno lavorato su
“Unl,un O", “Un |, un E”, ecc.

Dodo. Les voyelles.
Uni,uno Una, une ‘
jrai vu Bruno je joue a la poupée
Uni,uno avec une fee
je fais dodo, Una, uni
Uni,uno je vais a Paris
sur le bureau. avec Thierry?
Una, uno
je joue au loto
avec Zorro
Un a, un ou
je fais glou, glou
avec Minou,

Una bambina da sola ha elabora-
to questo testo riutilizzando il les-
sico appreso all'interno delle strut-
ture studiate fino a quel momento:

Uni, uno

je voudrais des berlingots
Uni,uno

en voila un bon kilo
Uni,une

je dors avec René
Uni,une

je dors comme un bebé
Uni,uni

je joue a la toupie
Uni,uni

aujourd’hui ¢'est vendredi
Uni,una

je compte jusqu’a trois
Uni,una

e vais chez maman .

5. Rime e assonanze per costruire le
filastrocche.

Si possono proporre vari giochi,
ecco alcuni esempi:

Pigeon vole.

Si decide di lavorare su un deter-
minato suono, l'insegnante pro-
pone parole o frasi in cui esso &
contenuto Gli alunni devono solle-
vare la mano o un dito ogni volta
che sentono una parola che lo con-
tenga.

Le geste e le son.
Si scelgono parole in cui sono con-

tenuti suoni di diverso tipo, per es.

[u] o [Y]. Ad ogni suono si associa
un gesto: se io dico una parola,
ad es. “genou” battono le mani, se
invece dico “tortue” possono in-
crociare le braccia sul petto.

Sarebbe bene lasciare decidere ai
bambini quali gesti eseguire: essi
infatti possono trovare delle solu-
zioni pitl divertenti e quindi pit coin-

volgenti. Il gioco pud essere reso
pitl vivace eliminando via via chi
sbaglia fino a designare un unico
vincitore

Le dernier roi.

E un gioco che pud essere utiliz-
zato per raggiungere un'infinita di
obiettivi ed anche per sensibiliz-
zare gli alunni alle rime.

Tutti i bambini, all'inizio del gioco,
sono dei re e stanno in piedi.
Giocano a due a due. L'insegnan-
te dice una parola che termina con
un certo suono, ad es. “chocolat”;
il primo dei due bambini che pro-
nuncia una parola che fa rima re-
sta in piedi, I'altro si siede. Si con-
tinua cosi fino a designare I'ultimo

_ re che viene incoronato tra gli ap-

plausi dei compagni. Questo gio-
co pud essere preceduto dalla ri-
cerca delle parole conosciute che
fanno rima tra loro, & questo un
modo per fare la revisione del les-
sico studiato.

Stop.

Anche questo & un gioco che pud
essere utile per il raggiungimento
di una molteplicita di obiettivi di
ascolto e comprensione orale, di
una storia, del lessico apparte-
nente ad un certo campo seman-
tico, ecc.

Prima si lavora sulla ricerca delle
parole contenenti un certo suono.
Poi, nella palestra si invitano i bam-
bini a muoversi liberamente occu-
pando tutto lo spazio; I'insegnan-
te pronuncia una lista di parole e i
bambini sono invitati a fermarsi co-
me statue ogni volta che ne sen-
tono una col suono prescelto, poi
riprendono a camminare.

6. Giocare con la voce.

Un altro modo per il “sensibilizza-
re i bambini ai suoni e alle rime per
costruire filastrocche & giocare con
le parole e con la voce che ci per-
mette anche di lavorare sul ruolo
dell'intonazione.

Si cercano insieme le parole sulle
quali intendiamo lavorare, parole
che contengono ad es. i suoni [0],
[e], [i] e si scrivono alla lavagna.
Siiniziano una serie di esercizi re-
spiratori. | bambini sono appog-
giati al muro, con le gambe piega-
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te, tenendo le mani sulla pancia per
sentire I'aria che entra e che esce
dal loro corpo, e durante I'espira-
zione completa (fino al'emissione
di tutta I’aria), si pronuncia il suo-
no prescelto. Questo lavoro pud
essere fatto collettivamente per
ogni singolo suono e poi a gruppi
con I'emissione dell'aria e la pro-
nuncia dei tre tipi di suono.

In un secondo momento tutti i bam-
bini leggono le parole contenenti il
suono [o] scritte alla lavagna,
nell’'ordine che vogliono: )

- con una voce normale;

- con una voce tesa e contratta;

- con una voce rilassata;

- ad alta voce;

- softovoce,

- ecc.

Lo stesso lavoro collettivo si fa con
il suono [e] e con il sueno [i].

Alla fine i bambini divisi in gruppo
leggono le tre liste di parole con-
temporaneamente e con le diver-
se intonazioni in successione, se-
condo la consegna data dall'inse-
gnante. :

7. Filastrocche nei corsi di 500 ore.
La ludicita, I'aspetto giocoso
nell'uso della lingua pud essere
stimolante non solo per i bambini,
ma anche per gli adulti.
Essere capaci di costruire, di “crea-
re” qualcosa in cui la nostra espe-
rienza possa essere filtrata attra-
verso il gioco linguistico, I'autoiro-
nia, in una dimensione in cui I'im-
maginario gioca un ruoclo fonda-
mentale, puo aiutare ad arricchire
la nostra vita in quanto esseri uma-
ni e in qualche modo anche pro-
fessionisti della “creativita”.
Scrivere filastrocche in un corso
di 500 ore puo servire per impara-
re ad usare una lingua per espri-
mersi e comunicare e nello stesso
tempo per salvare la qualita della
nostra vita dalle banalita del quo-
tidiano. :

Ecco alcuni esempi di testi pro-
dotti da insegnanti:

Une, uni, je m'appelle Valérie

Un e, uni, je suis tres jolie

Uni, un e, je suis admirée

Un e, Un i, de tout mes amis,

Uni, un e, je suis courtisée
Uni, Un e, de beaucoup de chevaliers.
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Uni, un o, avec mon auto

Un o, uni, je viens de Paris

Uni, un o, je viens de Saint - Malo
Un i, un o, avec ton auto

Un o, un i, tu viens de Nancy

Uni, un o, tu vas a Bordeaux.

Ed ecco alcuni testi da smontare
e ricostruire a piacere. Buon di-
vertimento

Do ré mi

Je cherche un ami, Ré mi fa

Je sais qu'il viendra, Mi fa sol

|Est - ce Alice ou Paul?, Fa sol la

Jeanne - Pierre ou Lola ?, Sol |a si

Il vient par ici, La si do

Le verrai bientot, Si do ré, Le voici trouveé

Au pays du lundi

Au pays du lundi

On démarre plein d'energie.
Au pays du mardi

On continue comme lundi.
Au pays du mercredi

On peut dormir jusqu’a midi.
Au pays du jeudi

On recommence, c'est la vie.
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Notizie dalle sezioni

... Brescia
La sezione ha organizzato i
seguenti incontri per i soci:

Marie Christine Jamet: La
pratique de la civilisation en
classe

Robert Hill: Working with texts
from non-English cultures
Marisa Cavalli: Motiver les
éleves a lire en langue
éitrangeres. les textes
authentiques et les images an
service de la compréhension
dela langue

Anna Biguzzi: Judendliches
Unbehagen in der Dichtung
und'in der heutigen Welt
Pamela Linwood: Writing
techniques

Marina Spadaro: Le culturelen
langue étrangere: itinéraires
de recherche.

... Bari

Nell'ambito del Programma
Socrates - Azione 3 Cohenias al
guale partecipano 3 Stati
membri: Italia, Inghilterra e
Svezia e che é coordianto dalla
Universita di Bari ha gia dato
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inizio alla ricerca nei primi del
mese di febbraio presso
['Universita di Manchester con
I'analisi dei sistemi scolastici
italiano, inglese e svedese.

Del gruppo italiano fa parte
anche Giovanni Minardi,
coordinatore regionale ANILS.
Obiettivo generale del progetio &
quello di preparare, fornire e
valutare un prototipo di corse per
insegnanti italiani, inglesi e
svedesi che porti a sviluppare la
conoscenza, la comprensione,
le prospettive, i metodi e i
materiali, anche di natura
tecnologica, della Dimensione
europea nella formazione.

... Catanzaro

Ha avuto luogo il 26.2 a Nicastro
la conferenza dei presidenti delle
sezioni della Calabria per fare il
punto della situazione dell’ANILS
in Calabria, presentare eventuali
iniziative avviate dalle Sezioni,
programmare le attivita del
coordinamento  regionale
valutando, nel contempo, le
condizioni per iniziative di
aggiornamento e formazione che

. sionata

abbiano una valenza regionale o
nazionale.

... Cagliari

[I'2 marzo si e riunito a Santadi
un gruppo promotore della zona
mineraria del Sulcis, docenti
molto motivati e animati di buoni
propositi. Dopo ampia e appas-
prolusione della
Presidente della Sezione di
Cagliari, Prof.ssa Luisa Marci
Corona che ha illustrato le finalita
dell’Associazione e lo spirito che
anima le attivita delle varie sezioni,
si & proceduto alle operazioni di
tesseramento e successivamente
all'elezione del Consiglio Direttivo.
Alla presenza dell'lspettore Prof.
Adolfo Valguarnera e del Direttivo
di Cagliari, sono risultate elette
nell'ordine la Dott.ssa Ada Pinna
- Presidente (Tel. e anche fax
0781/95.50.19) e le insegnanti
Romana Turachi e Giuseppina
Vacca. L'incontro si e concluso
con un piacevole rinfresco offerto
dalla neo Presidente a cui vanno
i migliori auspici di Buon Lavoro
da parte della Sezione di Cagliari
che ne curera i primi passi.




