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Dusarya le immagini = rhipondi alle domande,

M Sedlpani

C'est chouette! & un corso di lingua francese per lo studente chiamato a diventare cittadino @@ gg’ @Q@M ég ﬁ]

europeo, a maneggiare lo strumento comunicativo della parola, a confrontarsi con la cultura

altrui per arricchire |a propria.

C’esl chouelte! rende lo sludente attivo e consapevole del proprio apprendimento atiraverso:

o Pesplicitazione della funzione linguistica abbinata alla singola attivita proposta;

o la scansione del percarsa didattico in tre momenti chiave: incontro e familiarizzazione can
la lingua, sviluppo ed esercizio delle competenze comunicative, scoperla e confronto con
la civilth francese.

C’est chouette! porla lo studente dentro la lingua, immerso e circondato dal suo uso nel

quotidiano attraverso:

o la ricchezza dei materiali autentici, semi-autentici e adattati, per esempio pubblicita,
annunci, ritagli di giornale, lettere, cartoline, documenti di viaggio, mappe;

o I"abbinamento costante di parole e immagini che danno un nome alla realtd; il fascino e la
chiarezza del reporlage [olografico che stimola identificazione e ajuta la motivazione,

C'est chouette! offre allo studente occasioni per personalizzare il proprio viaggio nella lin-

gua attraverso:

o "apparato didattico adatto alle esigenze del recupero, del consolidamento, dell’ap-
profondimento;

o l'area speciale aperta sul sito della casa editrice che offre materiali in continuo
aggiornamento e arricchimento, con una particolare attenzione per le attivith multi-
mediali rivolte a studenti diversamente abili.

Composizione del corso

Package per lo studente Package per linsegnante

olivie de I'éleve 1 con Partiolio e Ced Audio alivre du professeur ¢ Cd Audio
alivre de I'éléve 2 can Portiolio e Cd Audio aVidéo

oLivre de I'éléve 3 con Portfolio e Cd Audio o Guide pour la vidéo

oCd-Rom

o Aclivités pour la vidéo

UNITE 6 , G FO BRI e SR
3 FD oM BIV i DEGERIVERE LAHI‘:IIL.LIAMEl

PN 3 oeig fos mots Les

0 VETCHMENTE |
{impara | vocaboll.

1 Qu'stce que et 1 0bil s vaave? W
T En combien s parti il el divit? & Comment tu peun f attheet/ : ! '

\ 1IM GUESTA UNITA IMPARERAI A:
SALUTARE

CHIEDERE LO STATO D) SALUTE
IDENTIFIDARE GL! OGGETTI SEOLASTICH

i aden un urvhimmani ey ooy SOVARTER
nns ensemble

Y w xrpnpleta v 3 Chpl o vdtisiio, sglisndoli tra illllllll
(ks & P iaigrea il abiweny, sespuenidi L3 ditaisiona dats nalls canzona.

TARIFS
W ABULTH (17 pimn o i} ¥ 32 b ey
®ENE (30 11 s i) €T30 joarnte
e 0 5 i QAT

i ot A 8 e uTy

& Diemvenss au Paic d Auail
Avez Anora af DElie vor am

Sgton oz tout s trt fele
o

& men viilon buig, By

e 12 cansena complatands con gl sggettivi possmabed rifenti prima alls soey
{1si). pol alla torzs (). Fal rlascolta & sonirolls.

11t Pez Gl st A SR il TR Tt Tt
------ 5 Bl

" Prhng vans £ 6

Floary o8 B

JunET

Ghisetti e Corvi Editori .
Per ulterior informazioni consultare il cataloge online www.ghiselliecarvi.il
Per richiesta saggi: Distribuzione scolastica centrale SEDES 5.p.A Ghisetti e Corvi Editori - c.so Concordia 7 - 20129 Milano
tel. 02 76006232 - fax 02 76009468 - c-mail: sedes.spat@gpa.it



Scuola
Lingue Moderne

Organo ufficiale A.N.LL.S.
Associazione Nazionale
Insegnanti Lingue Straniere

RIVISTA MENSILE

Paste Italiane Spa - Sped. in Abb. Post.
D. L. 353/2003 (conv. in L. 27.02.04, n. 46),
art. 1, com. 1, DCB Milano

Anno XLIV n. 4-5 2006

PROPRIETARIO ED EDITORE
ANILS

DIREZIONE

Gianfranco Porcelli

Direttore responsabile

Via Bruzzesi, 39 - 20146 Milano
gp.anils@email.it

Abitazione: tel. fax 02-48951916
Antonio Giannandrea

Direttare Editoriale

Via Veneto, B4 - 86100 Campobasso
a_giannandrea@yahoo.it

Paolo E. Balboni

Direttore scientifico e didaltico

Referenze iconografiche
Bettmann/Corbis; Corbis/Sygma
“avlovsky J.; Corbis: Ortega J.; Wagner T;;

Grazia Neri; Marka; Tipsimages: Bernard J.;

“rancekavich A.

-e foto non citate appartengono all'archivio

1ella Ghisetti e Corvi Editeri.

>omitato scientifico internazionale
-ennart Bjark, Svezia

serge Borg, Francia

viartine Defontaine, Francia

/éronique Deschamps, Francia

:ynar Leupold, Germania

lean Yves Petitalrard, Francia

Judmila Alekseevna Verbickaja, Russia

\bbonamento annuo

ioci dell’ANLLL.S.

omprensiva di iscrizione/abbonameanto Selm.
er i non Soci:

alia Euro 20,00

stero Euro 30,00

astenitore Eura 40,00

rretrati: annata Euro 40,00; una copia Eurn 7,50
.C.R n. 10441863 intestato a:

NILS, Associazione Nazianale

isegnanti Lingue Straniere

ia Veneto, 84 - 86100 CAMPOBASSD

2 richieste di cambio di indirizzo vanno accompagnale

a Euro 0,45 in francobolli,

iformazioni, articoli e pubblicita

edes §.p.A, - Ghisatti e Corvi Editori
21129 Milano, Corso Concordia, 7

restampa:r Emme & E, Milano

nito di stampare nel mese di giugno
esso Alfaprint, Busto Arsizio (VA), 2006

UTORIZZAZIONE DEL TRIBUNALE DI MODENA
il 3-6-1963: n. 398 DEL REGISTRO DI STAMPA,

Sommario

2 Il capitale umano
Gianfranco Porcelli

LA LINGUISTICA DE| CORPORA

4 La linguistica dei corpora nella didattica
delle lingue straniere
Rita Calabrese

8 Per un corpus della lingua del turismo.
Spunti di riflessione per la didattica del tedesco L2
nella scuola secondaria
Nicoletta Gagliardi

1 4 Corpus en ligne: mode d’emploi. Applicazioni
didattiche da corpora di lingua francese
Lucia Drago

20 Traduzione, corpora e apprendimento linguistico:
vantaggi e applicazioni nella didattica della lingua
inglese
Loredana Sferrazza

LE BUONE PRATICHE

26 Il metodo del team teaching nell’approccio CLIL
Marcella Menegale

30 Classics in Grammar: Explicit and Implicit
Grammar Teaching in English Classroom
Dilek Pecenek

3 4 Dillo con parole tue...
La creazione drammaturgico-teatrale per aiutare

gli studenti di lingua madre straniera a comunicare
anche in ambiente formativo
Happy Ruggiero

3 8 Working in English. Esperienze scientifiche in
lingua inglese alla scuola primaria
Antonella Lorenzetti

42 La microlingua del turismo, aspetti sintattici:
italiano e spagnolo a confronto
Lucia Toppino

46 More than simply understanding meaning
Paula Hickey

NEUROLOGIA E APPRENDIVMIENTO :

50 Un modello operativo a misura di bambino:
P'unita d’acquisizione
Michele Daloiso

5 6 Some reflections on input and input processing
Alessandro Benati

PROFESSIONALITA DOCENTE

62 Per un portfolio del docente di lingue
Teresa Boella Ruggiero




i P,

' selm 4-5 2006

Il capitale umano

Gianfranco Porcelli

Presidente Nazionale dell’ Associazione Nazionale degli Insegnanti di Lingue Straniere

Nella sua rubrica “U'OPINIONE™ (Corriere della Sera
Magazine del 16.03.06, p. 24) Angelo Panebianco sot-
to il titolo “Riqualificare la scuola? Missione impossi-
bile” scrive:

“Gli economisti ci spiegano ogni giorno che senza quel-
la che essi chiamano «valorizzazione del capitale uma-
nox» (tradotto: senza un sistema di istruzione efficiente
e di qualita che formi diplomati e laureati davvero pre-
parati) non ¢'é possibilita di rilanciare lo sviluppo. Se
gli economisti hanno ragione (e io credo di si) allora
siamo davvero nel guai. Perché ridare efficienza al no-
stro sistema di istruzione e, quindi, valorizzare il capi-
tale umano ¢ una «missione impossibile». Lo é perché
la societa italiana non esprime pit da decenni alcuna
domanda sociale, diffusa e forte, di riqualificazione del-
lu scuola. Notate, per esempio, l'assordante silenzio,
P'assenza di qualsiasi protesta, tutte le volte che la po-
litica procede (e lo fa con cadenza periodica) a qual-
che nuova infornata di precari nella scuola, senza mi-
nimamente preoccuparsi della qualita e della prepara-
zione del medesimi precari. In un Paese int cui tutti stril-
lano per qualungue cosa, non c’é nessuna lobby di ge-
nitori, consumator! o altro, di una qualche rilevanza,
che si mobiliti ¢ protesti per il modo in cui la scuola
viene (mal)trattata. Nessuno che si preaccupi di quel-
la vera e propria emergenza nazionale che consiste nel

futto che i nostri diplomati occupano ormai, da molti

anni, un posto fisso in fondo alla classifica europea
quanto a preparazione (si tratti di conoscenza della
muaternatica o di cultura generale). Nessuno tnsomria
che dimostri il bernché minimo interesse per i gravissi-
mii problemi del nostro sistema di istruzione.

La scuola & in mano da decenni a un protervo sindaca-
lismo corporativo che combatte ogni tentativo, anche
il pia timido, di imporre una selezione degli insegrian-
ti sulla base delle capacita e del merito. E § risultati, in
termini di inefficienza della scuola e di impreparazio-
ne di tanti alunni, si vedono. La colpa ¢ della politica
che cede sistematicamente alla prepotenza deil sinda-

calisti? No, la colpa é di una societa (in)civile latitan-
te che con il suo disinteresse per la scuola blocca sul
nascere lu possibilita che i politici impongano un cam-
biamento di registro. Valorizzazione del capitale uma-
no? Solo chiacchiere buone per i convegni. Purtroppo.”

Ritengo perfettamente ozioso pesare i torti ¢ le ragio-
ni di quanto scrive Panebianco. Ho tirato un sospiro
di sollievo quando, giunto alla fine, ho visto che non ha
menzionato espressamente le lingue straniere - ma &
una ben magra consolazione. Serve piuttosto doman-
darsi come mai un opinionista di quel livello sia giun-
Lo a esprimersi cosi sul nostro sistema scolastico.
Prima di procedere, tuttavia, sottolineo che scrivo que-
sto editoriale prima delle elezioni politiche sapendo
che verra letto dopo. Non escludo che Panebianco sia
stato influenzato dal clima pre-elettorale e dallo schie-
ramento del suo giornale, orientato a favore del cen-
tro-sinistra, ma non mi importa. L'impegno assunto
con voi di mantenere un’assoluta indipendenza di giu-
dizio non mi pesa: non ho, non ho mai avuto, nessuna
tessera di partito né sono legato a poteri politici. Pon-
go sul tappeto queste questioni perché vi sono sintomi
di un’evoluzione del costume che si traduce in una di-
versa attenzione al sistema scolastico.

Dal nostro punto di vista di insegnanti, non & vero che
i genitori non si interessino di scuola: lo fanno, ma
troppo spesso nel modo shagliato, ossia disinteressan-
dosi del sistema, delle norme, delle riforme, e occupan-
dosi solo dei propri figli. Come scrivevo in un altro edi-
toriale, certi atteggiamenti iperprotettivi proseguono
fino all’'universita, con giovani ampiamente maggioren-
ni, arrecando loro grave danno perché & una diseduca-
zione ad affrontare le difficolta del vivere sociale.
Daltra parte, la situazione attuale della scuola statale
scoraggia a intervenire. Quando scoprii che una delle
mie figlie aveva una professoressa di inglese che sape-
va I'inglese meno di lei, andai dalla Preside e le chiesi
se la prof, " fosse di ruolo. Avuta una risposta affer-
mativa il colloguio fini li - anche perché la Preside pur



di difendere I'indifendibile stava cominciando a dire
cose come “l'inglese si pud pronunciare in tanti modi”,
non sapendo che stava parlando a uno che di fonolo-
gia inglese si occupa dagli anni ‘60 e che quell’inse-
gnante (si fa per dire) commette anche grossolani er-
rori di grammatica. Tutto cid avviene in un Liceo
Scientifico Statale di una zona residenziale di Milano:
uso il presente perché non mi risulta che nel frattem-
po sia cambiato qualcosa.

La questione 'avevo sollevata non tanto per mia figlia,
che aveva la fortuna di aver in casa chi poteva prepa-
rarla adeguatamente all'esame di Stato, ma pensando
ai genitori che non avevano il minimo sospetto di
quanto stava accadendo ai loro figli. L'avevo sollevata,
ma ho dovuto lasciarla cadere.

Lingua e Scienza

Durante il convegno ANILS di Torino sulla Traduzio-
ne (24.3.2006) uno psicologo, il prof, D. Galati dell’'U-
niversita di Torino, fece un intervento sul lessico delle
emozioni, illustrando uno studio condotto negli Stati
Uniti. A numerosi soggetti & stato chiesto di indicare il
grado di prossimita o di distanza tra coppie di vocabo-
li riferiti alle emozioni (dalla gioia alla paura, dalla se-
renita all'insicurezza, ecc.) e mappando i dati ottenuti
sono stati individuati chiaramente alcuni “nodi” o rag-
gruppamenti di vocaboli e quindi le corrispondenti
aree, ossia i nuclei primari delle emozioni umane.

Fin qui tutto bene, se non fosse che gli esiti dellinda-
gine sono stati proposti come dati scientifici riferiti al-
la persona umana in quanto tale. 1l gruppo di lavoro
del prof. Galati ha condotto una ricerca del tutto ana-
loga ma basata sulle lingue neolatine, dal portoghese
al rumeno, ottenendo risultati significativamente diver-
si. ossia raggruppamenti e nuclei che per collocazione
e consistenza non corrispondono a quelli dello studio
statunitense.

La cosa non ¢i meraviglia: sappiamo che, per esempio,
in Psicologia si conviene di far corrispondere I'italiano
“gioia” all'inglese /iuppiness ma le concordanze dei due
vocaboli non sono per nulla coincidenti. E quindi gra-
ve che ai dati di una ricerca, pesantemente condizio-
nati dal lessico disponibile in una data lingua, venga
attribuito un valore universale e che su di essi si pensi
di poter costruire modelli della mente e della persona-
lita umana validi ovunque. Basare su modelli inglesi
una psicoterapia condotta in italiano é sbhagliato e quin-
di potenzialmente dannoso.

Mi sono tornati alla mente gli esperimenti di insegna-
mento della lingua dei segni (nella sua variante ameri-
cana: i sordi del mondo non comunicano tutti con gh
stessi gesti) a uno scimpanzé. Venne considerato un
grande successo il fatto che di fronte a un’anguria, mai
vista prima, 'animale abbia fatto spontaneamente in

S

successione il segno dell’acqua e quello del melone.
L'evento ¢ effettivamente degno di nota, ma parlare di
creativita in termini assoluti e attribuirvi pit valore del
dovuto € un errore. Watermelon, “melone d'acqua™ & il
nome che all’anguria viene dato in inglese ¢ in qualche
altra lingua, ma come tutti i nomi & convenzionale e
non rinvia a nulla di intrinseco e universale. Tant’é ve-
ro che molti usano “cocomero” invece di “anguria”, e
in alcune aree d’Italia “la cocomera” & femminile.
Nelle “scienze umane” dobbiamo vigilare contro gli
abusi dell’inglese e gli insegnanti dj lingue, soprattutto
a livello universitario, possono trovare in questo com-
pito un ruolo scientifico specifico e di alto rilievo. Ma
a condizione di rinunciare a preconcetti filo- o anti-
americani, a nazionalismi e ideologismi di qualunque
segno, per restare sul piano delle indagini oggettive fon-
date su analisi linguistiche corrette e dettagliate.

Quali lingue a scuola?

Per quanto riguarda gli insegnamenti linguistici, le con-
clusioni che possiamo trarre sono ambivalenti. Da un
lato, la pluralita delle lingue conosciute offre indiscu-
tibili vantaggi anche nel “fare scienza”, qualunque es-
sa sia e comunque si concepisca il sapere scientifico.
Molto si puo gia ricavare da buone analisi sistematiche
delle dissimmetrie tra italiano e inglese, ma molto di
pit si ottiene coinvolgendo (almeno) una terza lingua.
Di qui il ribadito impegno dell’ANILS per la seconda
lingua comunitaria nella scuola secondaria.

Dall'altro lato, la pervasivita dell'inglese, con i suoi ri-
svolti negativi in troppi settori, la si pud contrastare
efficacemente solo se quella lingua € conosciuta day-
vero, a un buon livello: ed € proprio un autore inglese
a rammentarci che « litile knowledge s a dang’rous
(ling. Molti abusi vengono perpetrati anche da parte di
molti che da noi usano I'inglese per “darsi un tono” o
far notare che hanno fatto esperienze oltre Manica o
oltre Atlantico, senza peraltro che a ci6 corrisponda
una padronanza approfondita della lingua. Per ben
quattro volte un articolo sulla prima pagina del “Cor-
riere della Sera” parla di customer satisfaction e tutte
e quattro le volte viene scritto *cosiumer - chiaro indi-
ce di “malcustome” linguistico.

Rafforzare I'inglese, quindi, ma non a scapito delle al-
tre lingue. Questa € la linea chiara dell’ANILS, che
dobbiamo ribadire una volta di pit. Tenendo conto del
quadro complessivo - non esistono solo le lingue nel
curriculum scolastico - ma senza arretrare di un milli-
metro.

Solo cosi saremo pronti ad accettare la sfida sulla qua-
lita della scuola quando finalmente essa sara messa a
tema seriamente da una societa che vuole valorizzare
il capitale umano.

9007 C-4 WI|as




LA LINGUISTICA DEI CORPORA

La linguistica dei corpora
nella didattica delle lingue straniere

Rita Calabrese
Universita di Salerno

B PREMESSA

Negli ultimi dieci anni si & assisti-
to ad un generale riassetto dell’or-

nucleo di discussioni e proposte
sull’effettiva utilita dell'impiego
del computer in classe, ma hanno
al tempo stesso

to affermando, in maniera sempre
pit decisa, nell’ambito della lin-
guistica teorica e della glottodidat-

tica un filone di

ganizzazione scolastica italiana  generatounnote- NOTEVOLE INTERESSE  studi ispirato e.d
(ed europea) che ha portato ad  vole interesse nei NEI CONFRONTI DELLE un -f1pprocclm
una profonda revisione delle sue  confronti  delle A linguistico  che
finalita educative e degli obiettivi  potenzialita offer- POTENZIALITA OFFERTE mette al centro
specifici dell’attivitd in classe/del-  te dagli strumenti DAGLI STRUMENTI dell’indagine e
la prassi didattica. Tale processo  informatici. Lo INFORMATICI della prassi di-

di revisione & stato veico-
lato/legittimato da una serie di in-
terventi normativi che hanno si
posto una certa enfasi sull’appren-
dente e sui processi cognitivi coin-
volti, ma hanno al tempo stesso
gettato nuova luce sui compiti e
sulle rinnovate funzioni della figu-
ra del docente-facilitator. Ad una
attenta rilettura di alcune di tali
norme' emergono due aspetti
interessanti strettamente interre-
lati tra loro: I'esigenza di un co-
stante life-long training dell’inse-
gnante/docente e la necessita di
compiere sostanziali innovazioni
nel campo della prassi didattica
mediante I'applicazione di suppor-
ti informatici.

L'attuazione dei suggerimenti con-
tenuti in tali documenti ha incon-
trato, com’e¢ noto, difficolta di va-
ria natura (scarsita di strutture
scolastiche dotate di aule multi-
mediali, diffidenza riguardante
I'efficacia formativa e didattica de-

scopo di questa

sezione monografica ¢ proprio
quello di cogliere questo duplice
aspetto che sta caratterizzando la
didattica delle lingue straniere ne-
gli ultimi anni e che, nellintreccio
di aggiornamento/formazione-
informazione/multimedialita, at-
tinge dai piu diversi ambiti di ri-
cerca per trarre spunti per propo-
ste didattiche innovative e sempre
pit motivanti per gli apprendenti.
Nel far cio abbiamo assunto come
‘modello” un particolare ambito di
ricerca, quello della linguistica dei
corpora, in quanto ci é sembrato
esemplificativo dei modi/possibi-
lita di come teoria linguistica e
prassi didattica si incontrino su un
terreno comune con lo scopo di
migliorare/approfondire la com-
prensione dei meccanismi di ac-
quisizione linguistica.

1. CHE cOS’E LA CORPUS

dattica 1l lessico,
nel senso che fenomeni conside-
rati dalla linguistica generale co-
me proiezioni sintattiche vengono
adesso interpretati alla luce delle
proprieta del lessico. Grande im-
pulso in questa direzione ¢ deri-
vato dagli studi svolti nell’ambito
del movimento empirista, denomi-
nato ‘contestualismo britannico’
che, prendendo le mosse dal mo-
dello linguistico proposto da Hal-
liday (1966), considera il livello
lessicale non disgiunto da quello
sintattico e utilizza grosse banche
dati o corpora per l'analisi e
descrizione della lingua/dei feno-
meni linguistici.
[l dato rilevante delle proposte
teoriche ispirate allo studio dei
corpora & la critica alla tra-
dizionale distinzione tra lessico e
grammatica e |'affermazione della
stretta correlazione tra loro nel
determinare le scelte lessicali e
sintattiche del parlante (Sinclair

‘D - . . & & 4 Sp— ~C

= gli strumenti informatici, ruolodel ~ LINGUISTICS 1991:104).

oy docente e del computer) che han- Gli studiosi che operano nel cam-
£ no portato un altrettanto cospicuo A partire dagli anni ‘90 si & anda-  po della corpus linguistics insisto-
- no su tre aspetti particolari dei lo-

= ro studi (Tognini Bonelli
i 1Per citarne aleune, la C.M. 304 del 10/7/1988 che, oltre a promuovere |'introduzio- 2000:95):

L ne o una seconds lingua comunitara nella Scuala Secondaria Infernore, incoraggia

t'.ﬂ‘ intarvanti miranti all'aggiornamento dei docent; [a €M, 345 del 3/8/1998 che pro

a. la linguistica dei corpora € un

pone, tra l'altra, un piano di agegormamaento der docent

Pr '4:‘[:




approccio empiri-
co all’analisi del-
'uso  linguistico
che pud partire da
una data teoria o
da un determinato
principio oppure
anche da un particolare tratto
linguistico cercando evidenze
nel corpus da analizzare (ap-
proccio di tipo corpus-based)
oppure puo avvicinarsi al cor-
pus senza aver gia in preceden-
za individuato il fenomeno da
analizzare o il principio da veri-
ficare, ma con la [inalita di os-
servare i dati per arrivare a for-
mulare generalizzazioni sulla
lingua proprio attraverso I'ana-
lisi di questi dati (approccio
corpus-driven);

h. la cornice teorica di riferimen-
to ¢ la teoria contestuale e fun-
zionale del significato di tradi-
zione firthiana che considera
ogni morfema, parola, frase o
testo all’interno di un suo pit
ampio contesto specifico di si-
gnificazione, in cui ogni singolo
elemento pud trovarsi in co-re-
lazione con un altro attraverso
determinate collocazioni e colli-
gazioni?;

c. 'approccio corpus-based impli-
ca un largo impiego delle tecno-
logie informatiche.

2. STRUMENTI

Tra i primi tipi di corpora elet-
tronici a carattere generale, vale a
dire costruiti al solo scopo di met-
tere a disposizione della ricerca

OSSERVARE I DATI
PER ARRIVARE

A FORMULARE
GENERALIZZAZIONI
'SULLA LINGUA

DIDATTICA DELLE LINGUE STRANIERE

linguistica un insie-
me di testi utili per
compiere  analisi
comparative, si an-
noverano il Brown
Corpus e il suo
corrispondente
britannico LOB Corpus,’ nato dal-
la collaborazione delle universita
delle tre citta che compongono I'a-
cronimo (Lancaster, Oslo e Ber-
gen). Il Brown e il LOB contengo-
no entrambi una selezione ben
calibrata di generi testuali (dal
saggio accademico a quello
giornalistico) suddivisi nelle diver-
se sezioni che lo compongono. Al-
tri corpora, quali la Bank of Engli-
sh* o il British National Corpus®,
S0No corpora sincronici (monitor
corpora) e contengono milioni di
dati di lingua parlata e scritta.

Un utile strumento di analisi dei
dati é rappresentato dal concord-
ancer: si tratta di uno speciale
software che consente di riela-
borare il materiale linguistico in
modo che il corpus non fornisca
informazioni nuove sulla lingua,
ma ne offra una prospettiva del
tutto nuova. Infatti, le liste di con-
cordanze prodotte dai pia diffusi
concordancer presentano spesso
diversi esempi di una parola o sin-
tagma che altrimenti risulterebbe-
ro inosservati in normali contesti
di occorrenza, rendendo in tal mo-
do la *fraseologia’ in essi presente
pit evidente all’'osservazione del-
I'analista.

[ software attualmente disponibili
sono numerosi: si va dai program-
mi pit semplici che consentono il
calcolo statistico dei tokens e lem-

mi di un corpus e delle collocazio-
ni pit frequenti come il KWIC, a
quelli pit complessi come il Con-
cApp® e il WordSmith Tools’, que-
st’ultimo tra i piti diffusi program-
mi linguistici attualmente impie-
gati.

3. 1 CORPORA NELLA
DIDATTICA DELLE LINGUE
STRANIERE

Nel suo continuo sviluppo verso il
raggiungimento di uno status di
disciplina teorica caratterizzata da
procedure di analisi sue proprie,
la corpus linguistics si configura
come area di ricerca estremamen-

te innovati-

okl LA CORPUS
duttiva so QUG
gy CONFIGURA COME
riguarda le AREA ]| RICERCA
s PRODUTTIVA

ili - appli-

cazioni pedagogiche sia nella nor-
male prassi didattica sia nella pro-
gettazione ed elaborazione di ma-
teriali destinati a tale scopo.
L'impiego di programmi di analisi
delle concordanze in classe si sta
affermando negli ultimi anni come
prassi didattica particolarmente
valida nel processo di apprendi-
mento/insegnamento delle lingue
straniere®, in quanto rappresenta
un efficace strumento per il poten-
ziamento delle abilitda metalin-
guistiche degli apprendenti sol-
lecitati a cogliere ed interpretare
specifici patterns linguistici nella
lingua d’arrivo.
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Intorno agli anni *90, Tim Johns
adotto 'espressione Data Driven
Learning (DDL) per riferirsi a
metodologie didattiche basate
sull'uso di concordancer con il
principale obiettivo di promuove-
re 'apprendimento induttivo nel-
'osservazione di specifici feno-
meni linguistici. Cosi, nell’attuale
prassi didattica, |'idea di colloca-
zione si @ affermata come un'im-
portante categoria di patterning
lessicale e come precisa unita di
descrizione linguistica anche nel-
la progettazione di materiali di-
dattici (Woolard 2000). Molti
corpora findings sono infatti alla
hase della costruzione di vocabo-
lari, come il Collins - Birmingham
University International Langua-
ge Database (COBUILD)? e di
grammatiche, come la recente
Longman Grammar of Spoken
and Written Eng-lish (Biber et al.
1999)'0,

Il principale valore pedagogico
del DL, che affonda le sue radi-
ci nella tradizione degli approcci
all’apprendimento della lingua
straniera centrati sul discente, ri-
siede nella mag-

giore esposizione
dell’apprendente |
all’'uso reale della
lingua, con cui
migliora la sua
competenza nella
2. Questo approccio all’appren-
dimento ‘per scoperta’ risulta par-
ticolarmente efficace nell’acquisi-
zione delle strutture grammatica-

li e lessicali, in quanto esercita le
abilita metalinguistiche degli
apprendenti, stimolati a riscontra-
re. nell’ordinata presentazione di
liste collocazionali, la presenza di
determinate regolarita formali
nell’'enorme quantita di combi-
nazioni lessicali, solo apparen-
temente dominate da principi di
assoluta casualita. In questo sen-
so, dunque, tale approccio risul-
ta procedere nella stessa direzione
dell’attuale prassi didattica che
vede nell’apprendimento realizza-
to in condizioni di assoluta
autonomia un’enorme spinta
motivazionale e cognitiva.

L'enorme sforzo per memorizza-
re lunghe liste di items lessicali
puo essere cosi sostituito da un
pit efficace approccio all’appren-
dimento della lingua straniera:
I'apprendente diviene egli stesso
un ricercatore attivo nello studio
sul funzionamento linguistico che
emerge dalle liste di concordanze.
Laddove le strutture educative lo
consentano, 'uso autonomo di
programmi di analisi linguistica
dei corpora pud essere condotto
_ attraverso compiti
di problem solving,
mediante i quali gli
apprendenti posso-
no formulare delle
ipotesi di ricerca
S linguistica e pianifi-
care adeguate strategie di ri/so-
luzione. Una volta verificata 'ef-
ficacia delle ipotesi formulate e
quindi la validita delle generaliz-

zazioni perseguibili. gli appren-
denti potranno, se necessario,
riconsiderare le proprie tecniche
di studio e strategic di apprendi-
mento, modificando al contempo
le loro presupposizioni riguardan-
ti la lingua''.

Il grande impulso dato dalle nuo-
ve tecnologie alla prassi didattica
nell’ambito  dell’apprendimento
delle lingue straniere ha reso il
DDL una delle maggiori aree di
sperimentazione che offre un rea-
le contributo ad una riconsidera-
zione della lingua e dell'uso lin-
guistico da parte degli ap-
prendenti. Infatti, I'idea della lin-
gua come concordance patterning
and chunking puo risultare dav-
vero un valido strumento per aiu-
tare gli apprendenti a modificare
la loro prospettiva ‘atomistica’
della lingua la cui principale unita
di significato é rappresentata dal-
la singola parola.

4. PROPOSTE

Nelle pagine che seguono vengo-
no presentate alcune applicazioni
pratiche dei principi teorici e del-
le procedure di indagine discusse
sopra. Tali proposte didattiche
pOssONO essere inserite come atti-
vita volte alla riflessione gramma-
ticale all'interno di corsi di lingua
straniera destinati a studenti delle
scuole secondarie di diverso livel-
lo di competenza linguistica.

=1 selm 4-5 2006

9| progetto fu avviato negli anni ‘80 sotto la direzione di John Sinelair con 'ebietliva principale di creare un vasto archivio lessico-
grafico comprendents circa venti milioni di parale. In seguita il repertorio & stato aggiornato sulla base del dat pravenienti dal

la Bank of Enghsh

10 Ouesta grammatica a1 basa sull’analisi ¢ un corpus di circa venti milion di parole contenule i1y testi rappresentativi del diversi re
oistn (dalle conversazionl al linguagglo giormalistico) dell’ Amencan English & del British English, trallo dal Brinsh National Corpus.

1 Sa, per esempio, si oaservano e collocazioni del varbo fike all'interno del LOB Corpus la regola di grammatica generale che

pravede ke + VAing e,

like to + INF risultano di gran lunga pid numerose di fike + Ving

meno frequantamente ke to + INFviene smentita dalle occorrenze del corpus, dave le collocazioni di
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Per un corpus della lingua del turismo.

Spunti di riflessio
del tedesco L2 ne!

Nicoletta Gagliardi
Universita di Salerno

Le guide turistiche sono testi di-
chiaratamente informativi e, se-
guendo la tipologia elaborata da
Sabatini (1999)!, sono media-
mente vincolanti, come le opere
divulgative e i testi giornalistici,
in cui 'organizzazione retorica
del discorso risponde alle precise
aspettative dei destinatari fa-
cilitando in tal modo la co-
municazione. Colui che redige il
testo di una guida turistica non
solo informa ma intrattiene i pro-
pri lettori ed attua particolari

LA LINGUA

DELLE GUIDE TURISTICHE
PRESENTA
CARATTERISTICHE

CHE Sl OSSERVANO
ANCHE NELLA LINGUA

DI USO QUOTIDIANO

scelte morfosintattiche e lessica-
li basate su principi di chiarezza,
mancanza di ambiguita, rapidita
di decodificazione.

La lingua delle guide turistiche
presenta caratteristiche che si os-

servano anche nella lingua di uso
quotidiano; essa si caratterizza
sul piano morfosintattico per la
particolare frequenza di certi fe-
nomeni che esistono anche nella
lingua comune quali lo stile no-
minale, la semplificazione delle
strutture del periodo, 'uso del
passivo e della modalita. L'aspet-
to lessicale ¢ molto interessante
perché si sviluppa in risposta a
specifiche neces-
sita comunicative.
La lingua tedesca
mostra una forte
tendenza all’eco-
nomia linguistica
mediante la com-
pattazione, la for-
mazione di parole
mediante I'affissazione, la deriva-
zione, la compressione. La
compattazione dell’informazione
porta alla condensazione lessicale
che tende ad esprimere in una so-
la frase un determinato contenuto.
L'analisi della lingua di varie ti-
pologie di guide turistiche sulla
Campania attualmente in com-
mercio nei paesi di lingua tede-
sca offre numerosi spunti per un’

LA COMPATTAZIONE
DELL'INFORMAZIONE
PORTA ALLA

CONDENSAZIONE
LESSICALE

ne per la didattica
la scuola secondaria

efficace azione didattica finaliz-
zata al consolidamento di deter-
minati elementi della grammati-
ca tedesca. Infatti, la struttura di
questi testi, spesso brevi, molto
chiari e descrittivi, li rende par-
ticolarmente adatti al loro inseri-
mento in percorsi didattici di diver-
si livelli di eta e conoscenze lin-
guistiche. Inoltre si € constatato che
la lettura di alcuni passi tratti dalle
guide turistiche in-
teressa molto gli
studenti, incuriositi
dalle immagini e dai
contenuti dei testi
inerenti la regione
in cui vivono.

Qui si presentano
ipotesi di lavoro
per il livello A2/B1 finalizzate al-
I'apprendimento del lessico e in
particolare del sostantivo e ag-
gettivo. Gli esercizi seguenti ten-
dono a puntare su neologismi,
ibridi, forestierismi e principi di
Wortbildung per sollecitare I'at-
tenzione degli apprendenti sul
lessico tedesco che non & sempre
cosi difficile da comprendere ¢
da acquisire.

VEssa sl fonda su due eriterl costituitl da un lato dal cosiddstio ‘patto’ comunicativo, che lega immancabilimente emittente e
destinatario, e dall’altre dal grado di "'vincolo interpretative’ che in quel patto il prime impeone al seconda, Cfr. F Sabatim, « "Rigi
dita-esplicitezza’ va ‘elasticita-implicitezza’: possibill parametn massimi par una tipologia del testis, in G, Skytte/F. Sabatini (cur)

Linguistica testuale comparativa, At del Convegno interannuale della Societd di Linguistica laliana (Copenhagen 5-7 febbraio
1998), Museum Tusculanum Press, Copenhagen, pp. 141-172.
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1. PROPOSTE DIDATTICHE PER IL LIVELLO A2.

Lsercizio 1. cerchiare le parole (o parti di esse) che sono presenti anche in italiano.

Souvenirdorado Cooles Ambiente Preise recht happig
Touristentouch Sight-seeing Stéitten Fingerfood alla napoletana
Shoppingbummel Mediterran-sonniger Farbmix Mit Flair

Siesta-Zeit Super-luxus-nobel-ferien-ghetio Im spleenig-romantischen Stil
In-Lokale Chicei-Look

=

Esercizio 2.: leggere attentamente le seguenti parole composte da una parola italiana e una tedesca (ibridi) e
spiegare in tedesco il loro significato.

Biiffelmaozzarella Bummelstralie Badestabilimento
MozzarellabiifTeln Strafenbummel Kinderkorso
Inselzauber Bahnhofspiazza Piazzaatmosphéire
Zauberinsel Dorftrattoria Wihlcapreser
Stadttraum Landtrattorien

Traumstadt Fischerambiente

Lsercizio 5.: gli aggettivi elencati qui sotto sono tutti di origine straniera: sostituirli, se possibile, con
sinonimi tedeschi, ricorrendo eventualmente all’aiuto del dizionario.

magische Insel

antikische Architekturen ...
exklusive Yacht- und Ruderclubs ...
mediterranc Heiterkeit
luxuritse Geschifte
monstrése Metropoli mythische Landschalt
charismatische Insel charmanter Treffpunkt
grandiose PARGIAMEN ..t i s bizarre Felsenlandschaft

illustre Giiste
opulentes Essen
nobles Ambiente
romantische Ruine
ruindser Zustand

Esercizio 4.: sottolineare il sintagma o i sintagmi che sono estranei nei seguenti gruppi di parole.

1) atemberaubender Anblick 2) grandiose Panoramalage
phantastischer/faszinierender Blick cinmaliges Vesuvpanorama
freche Blicke grandiose Panoramen
liberraschende Ausblicke unvergleichliches Panorama

atemberaubende Weithlicke

isercizio 5.: con il sostantivo Blick si possono formare diversi composti:
Wublick, Ausblick, Einblick, Weithlick.
nserire nelle frasi seguenti il sostantivo pit appropriato.

interessante Einblicke in diistere HIMEEIROTE ... oo T AT

I.
2. atemberaubende Weithlicke
3
4,

. iiberraschende Ausblicke
faszinierender Anblick

00C G- W|as
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2. PROPOSTE DIDATTICHE PER IL LIVELLO B1

Fsereizio 1.: formare composti e utilizzarli in tipici contesti di frase ricordandosi di aggiungere la -+- laddo-
ve € necessario.

Verkehr Chaos

Landschalt Bild

Felsen Landschalt ¢ B ‘
Einkauf Strae e
Uberleben Kampf | s e s
Massen Tourismus s
Touristen Lokale

Treff Punkt

Zitronen Béiume

Oliven Haine

Flanier Stralle

Tourismus Industrie

Stadt Teil

Tempel Ruinen

Gast Freundschaft

Urlaub Insel

Fsercizio 2.: il seguente brano commenta la foto di uno scorcio tamoso della costiera amalfitana, la vista del-
la costa da Villa Rufolo a Ravello. Leggere il testo e sottolineare tutti i termini che ricorrono per descrivere
le diverse sfumature del colore blu.

«Wenn auch Farben ein Zuhause haben, dann wohnt das Blau an den Kiisten Siiditaliens. Es erscheint in so vielen
Nuancen, dass ein einziges Wort zu arm ist, um all seine Spielarten zu erfassen, die sich im wechselnden Licht im-
mer wieder neu offenbaren. Und so denken wir, wenn wir uns an das Meer, an den Himmel im Stiden erinnern, an:
Azurblau, Ultramarinblau, Wasserblau, Hellblau, Griinblau, Tiirkisblau, Tintenblau, Himmelblau, Nachtblau. Pa-
stellblau, Graublau, Capri-Grotten-Blau, kitschigblau, Swimmingpoolblau, Lichtblau, Matrosenblau, Blaubeerblau,
Eisblau, Kénigsblau, Meerblau, Mittelmeerblaus, (GEO SpeCIAL: ltaliens Siiden, Hamburg, Jaht 2001, p. 15.)

Fscreizio 5. individuare coppie di aggettivi di significato simile ed unirli a un sostantivo appropriato.
ES. : magisches/zauberhaftes Panorama

auffullend. beeindruckend,
zauberhall, faszinierend,
aufergewohnlich, magisch,
paradiesisch, blithend,
duftend. bunt,

elegant, nobel, einmalig,

wunderbar, fantastisch,

pompds, elitdr, grandios,
majestdtisch.
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Esercizio 4. individuare gli aggettivi nel testo ed inserirli nello schema seguente:

Chaotische Gedringe und raffinierte Taschendiebe, hupende Autos und knatternde Mopeds, tropfende Wi-
sche hoch iiber der Strasse, spielende Kinder und kreischende Miitter, dazwischen streunende Hunde und
Katze — in Erwartung solcher Szenen besucht man die Altstadt von Neapel,

-isch- st -nd-

hupende,

Escreizio 5.
4. inserire nel testo gli aggettivi indicati nel riquadro, facendo attenzione alla declinazione.

Amalfitana
Amalfitanisch- Sorrentinisch- schan-
italienisch- asphaltiert- natiirlich-
verbreitert- besonder- tief-
Die .................... Kiiste, jene auBergewdhnlich ............... Kiistenlandschaft am ........................ Mittelmeer,

wo die Gebirgsausldufen der Monti Lattari ins Meer tauchen, beginnt im Westen auf der Siidscite der
........................ Halbinsel und erstreckt sich bis Vietri sul Mare im Osten. Mit Amalfitana im engeren Sinn
wird die ca. 40 km lange PanoramastraBe zwischen Positano im Westen und Vietri sul Mare im Osten be-

zeichnet. Sie wurde erst 1840 in den Fels geschlagen, kiihn folgt sie jeder .........c.cc.......... Windung, manch-
mal FHhre sie 0heF .o Schluchten, die sich Fliisse aus den Lattari-Bergen gegraben haben. Auch
heute stellt die zwischenzeitlich ........................ , jedoch nicht wesentlich ... SS 163 Hir die

Autofahrer eine .,................... Herausforderung dar, besonders in der Vorsaison bis Mitte Mai: So lange
haben Touristenbusse die Erlaubnis, die KiistenstraBe zu befahren. [Bacdeker, Italien|

). inserire nel testo i sostantivi indicati nel riquadro.

\rzarlfi

Einwohner Ferienorte Mittelalter
Seerepubliken Seerechl Mittelmeer
Hihepunkt Ruderregatla Grife

208 6000 . vonnimass zahlende Amalfi ist einer der beliebtesten ........................ in ltalien und das Zen-
rum der Amalfitana. Der Sage nach wurde es von Konstantin dem GroRen gegriindet. [m .......o.oovvovevno.. war
's mit Genua, Venedig und Pisa eine der groBen italienischen ........................ , die den Warenverkehr mit
lem Orient beherrschien. Im 11, Jh., auf dem ..o seiner Macht, zihlte es 30 000 Einwohner. Das
....................... von Amalfi, die so genannten Tabulac Amalfitanae (heute im Museo Civico), galt bis zum 16.
h. im gesamiten ... . An die vergangene ..............._.. erinnert die im Wechsel mit Venedig, Pisa
md Genua alle vier Jahre stattfindende Regata storica delle antiche Repubbliche Marinare, eine
....................... in historischen Kostiimen. | Baedeker, ltalien| —

-p wijas
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Esercizio 6.:
4. Inserire negli spazi vuoti le parti (A-F) che si riferiscono ad ogni titolo elencato.

1. Ubernachten

2 Esm und r” nken ........................................ SRR e P R R s
) Emkaurm .............. TR VO o) O T R EH T
L Festeund chms .................. enensrs s s vna b S
%Spm und “WE“ .......... nsanssmmsme ez s R T R G S R
6 Fm mhc m]pps _ H!t b . mlm da e A R R

A. Besonders beeindruckend: die Osterprozessionen. Aber nur eines von vielen weiteren Ereignissen

I Die Region bietet alles von Designermode iiber Keramik bis zu kulinarischen Spezialitdten

(' Paradiesische Badestrinde, spannende Museen und Spielpléitze garantieren viel Spaf fiir die Kleinen
[7. Schwimmen, Surfen & Co. Stehen an erster Stelle. Aber auch Wanderer kommen auf ihre Kosten

I Das Angebot reicht von der giinstigen Familienpension bis zur Luxusherberge mit eigener Terme

I Wohlschmeckend und gesund ist hier die Kiiche: Pasta, viel Gemiise und [rischer Fisch

2
;fj 1. stabilire a quale titolo dell’elenco precedente corrispondono le seguenti parole-chiave.
(o |
| - Bootfahren, Segeln und Surfen, Tauchen, Wandern.
= - Karfreitagsprozessionen, Marid Himmelfahrt, Prozession zu Ehren der Sunta Maria Maddalena, Fest der
= Kastanienernte, Internationale Filmfestspiele.
@ | - Halb- oder Vollpension, Campingpldtze.
0 - Vier-Génge-Menti, Mittelmeergemiise, Wein von den Hdngen des Vulkans.

- Keramikhandwerk, Korallenschmuck, Holzintarsienarbeiten, Mitbringsel.
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Corpus' en ligne: mode d’emploi.
Applicazioni didattiche da corpora
di lingua francese

Lucia Drago

School of Humanities and Human Services - Brishane

Lo scopo del presente contributo
é offrire alcuni spunti per la crea-
zione di percorsi didattici a parti-
re da corpora di lingua francese
accessibili gratuitamente tramite
Internet.

Procurarsi una raccolta di do-
cumenti autentici selezionati se-
condo una specifica richiesta les-
sicale pud essere un’operazione
estremamente semplice e partico-
larmente utile per esercizi di
contestualizzazione e di riformula-
zione, utilizzando strategie di an-
ticipazione. Le attivitd proposte
mirano allo sviluppo della compe-
tenza comunicativa (comprensio-
ne ed espressione scritta, produ-
zione orale, dibattito), meta-
linguistica (analisi del costrutto
grammaticale, processi di inferen-
za) e cross-culturale (confronto
Francia - ltalia).

Il sito www.webcorp.org.uk? fornisce
rapidamente liste di concordanze?
per parole a scelta dell’'utente, a
partire dal Web considerato come

un enorme corpus (da cui Web-

Corp).

La caratteristica maggiormente in-

teressante per chi si occupa di di-

dattica del francese riguarda la

possibilita di selezionare una ri-
chiesta attraverso la consultazio-
ne contemporanea dei siti di al-
cuni dei principali quotidiani pub-
blicati in Francia: “Le Monde”,

“Le Figaro”, “Libération” e infine

“L'Humanité”. Il materiale da cui

si potranno elaborare dei percorsi

di apprendimento, di con-

seguenza, risultera:

| . attuale, in quanto potranno es-
sere ricavate selezioni da artico-
li pubblicati fino al giorno stes-
so della consultazione;

. vario, poiche si confronteranno
frasi e/o testi redatti da giorna-
listi che esprimono differenti
tendenze politiche:

5. stilisticamente interessante, da-
to che rappresenta un campio-
ne di lingua francese contempo-
ranea, scritta, nell’ambito del
linguaggio dei media, in cui, tra

R

Ya parola di angine latina corpus, || cul plurale & corpara, & sinommo di corpus elet-
tronico, nel senso di banca di dati linguistici su supperto informatico. Pid precisa-
mente, "un corpus siidantifica come un insieme di interi testl scritti e/o parlati op-
pute estrath di guesti, contenentl dati autentici della ingua usata all'interno di una
comunita di parlantl nativi & non nativi, 2 raccolti con Il principale abiettiva di analiz-
zarne e descriverna le caratteristiche linguistiche salientl,” (Calabrese R., La fin-
guistica dei corpora e l'inglese come ingua straniera, Massa Editore, Napall, 2004,
p.34),

Diversamente da altre lingue, in francese corpus mantlene la stessa forma nel plu-
rale,

2© 1999-2004, Research and Development Unit for English Studies, University of
Central England - Google,

3per concordanza si intende la serie di “oceorrenze in contesto di una determinata
parold o sequenza di parale”. (Prat Zagrebelsky M.T., “I corpora nella descrizione e
nella didattica delle lingue: una nuova risorsa per gl insegnanti”, in Lingua e Nuova
Didattica, XXX/, p.25.

I'altro, si registrano e si assimi-
lano immediatamente neologi-
smi ed espressioni della langue
courante;

4. curato nella forma e nei conte-
nuti, perché i quotidiani a dif-
fusione nazionale possono es-
sere considerati fonti autorevo-
li e gli articoli pubblicati sono
generalmente proponibili come
modelli di coerenza e coesione
testuale, con una certa varieta
di connettori del discorso.

Non dimentichiamo, inoltre, che

I'insegnamento/apprendimento

della civilisation, I'éducation a la

citoyenneté e I'interculturalita so-
no strettamente connesse con

I"informazione sul mondo attuale.

B OPERAZIONI-BASE

Una volta su www.webcorp.org.uk,

bastera:

= cliccare su Advanced:

» inserire il termine richiesto in
Search Term;

o selezionare il periodo di pubbli-
cazione da considerare in Pages
Last Modified;

e scegliere French newspapers da
Newspapers Domains:

s selezionare FExeclude link text €
Exclude wildeard match to e-mail ad-
dress;

» Avviare la ricerca.

Avremo cosi a disposizione un

certo numero di concordanze, mo-

strate secondo la sequenza degli
articoli da cui sono estratte.




B Ar1iviTAa 1: PER
LAVORARE CON
L'ATTUALITA - LIVELLO
INTERMEDIO

a) Preparazione

L'insegnante puo decidere di par-
tire dall'interesse che suscita in un
preciso momento un argomento di
attualita per creare un’attivita che

CORPUS EN LIGNE: MODE D’EMPLOI

metta in risalto il valore sociale e
comunicativo dei documenti che
intende utilizzare.

Prima dell’esercitazione si trove-
ranno le parole-chiave che possa-
no rappresentare il tema prescelio
e si procedera poi ad una sempli-
ce ricerca su WebCorp, operando
come sopra indicato. Per es., per
richiamare all’attenzione le pole-
miche e i problemi in corso da

tempo in Francia a proposito del
velo islamico in luoghi pubblici, si
potrebbe cercare port du voile.

Si otterranno cosi diverse righe di
testo, denominate collocazioni,
contenenti la sequenza di parole
ricercata, detta nodo. Formulando
la richiesta secondo le opzioni in-
dicate, a sinistra ¢ a destra di cia-
scun nodo si avranno solo 5 paro-
le:

httptrwewchumanite, presse. fi/iournal/1999-01-08/1999-01-08-44 1000

# Flers: médiation difficile sur le
= 1996, qui déclare que le
* décidé le ministére. Non seulement le

Document Dated: 2004/12/23 12:23:32 (server header)
Plain Text Word List 538 tokens, 334 types

port du voile
port du voile
port du yoile

. Les enseignants et les parents
n'est pas un signe ostentatoire
est un signe visible d’appartenance?

Ovviamente, 'insegnante avra cu-
ra di esaminare i risultati della ri-
cerca per eliminare quanto even-
tualmente non pertinente all’argo-
mento,

[l materiale selezionato sara stam-
pato e suddiviso in modo da asse-
gnare in seguito a ciascun gruppo
della classe solo un certo numero
di collocazioni, comunque rag-
gruppate per articolo e per giorna-
le. Secondo la consistenza delle [i-
ste e la difficolta del linguaggio, si
potra scegliere, per esempio, di di-
stribuire a una coppia di studenti
6 collocazioni ricavate da 3 arti-
coli tratti da “Le Monde”, ad
un’altra coppia 6 collocazioni di 4
articoli di “Le Figaro” ¢ cosi via.
Si preferira far lavorare gli studen-
ti in piccoli gruppi per stimolare
maggiormente le interazioni e per
favorire lo scambio delle informa-
zioni da pari a pari. Assegnando a
ciascun gruppo collocazioni diffe-
renti, inoltre, si sollecitera la com-
petizione fra gli studenti e si svi-
luppera una reale curiosita in vi-
sta del confronto che avverra alla
conclusione.

b) In classe
Gli studenti avranno il compito di

leggere attentamente le collocazio-
ni loro assegnate con 'obiettivo di
formulare ipotesi di contestualiz-
zazione delle proposizioni che
compaiono, incomplete, su ogni
rigo.

Es. ou non légiférer sur le port
du voile? On ne se pose pas®

[l risultato atteso sara la pro-
duzione scritta di [rasi complete,
contenenti sia il nodo, sia i 10 col-
locati viportati nell’articolo, del ti-
po:

Faut-il ou non légiférer sur le
part du voile? On e se pose pas
lat question.

Per produrre un risultato simile,
occorrera in questo caso saper ri-
conoscere una [rase interrogativa,
I'espressione se poser des que-
stions e il registro formale eviden-
te per la presenza di légiférer. Ol-
ire a ricostruire un senso non
completamente esplicitato, per in-
ferenza, bisognera essere in grado

di rispettare la sintassi e di ade-
guare il registro. Qui infatti si sce-
glie I'inversione soggetto-verbo,
pit formale di Il faut ou non lé-
giférer... Non si tratta di indovi-
nare le parole usate dai giornalisti
nella redazione dell’articolo: lo
scopo € piuttosto quello di co-
struire delle frasi sensate e coeren-
ti riconoscendo i limiti grammati-
cali imposti dalla struttura esisten-
te. L'insegnante sara sempre di-
sponibile per chiarimenti, ma diri-
gera i suoi interventi in modo da
portare di volta in volta gli studen-
ti alla consapevolezza dei proces-
si e delle strategie attivate.

Al termine del lavoro di gruppo.
le produzioni scritte degli studen-
ti saranno presentate a voce e/o
alla lavagna e si avviera la discus-
sione collettiva per valutarne la
pertinenza e la correttezza.

In lezioni successive sarda in-
teressante riprendere i testi creati
dalla classe per svolgere insieme
un lavoro di approfondimento me-
diante il confronto con gli articoli
da cui sono estratte le liste. Al mo-

ACome si noterd nelle tre collocazion lipottalé cormi
apostrofo sono conteggiate con la parola sequente;

8 'Humanité “, 17/11/2004

esampio, e lettere seguite da

cir. n'est e dappartenance

C-p wijes

&

900
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mento della stampa delle concor-
danze, 'insegnante avra provve-
duto infatti a stampare anche i te-
sti completi dei rispettivi articoli,
cliccando sul link che rimanda al-
la pagina del sito del giornale op-
pure scaricando la trascrizione
senza l'impaginazione originale,
su Plain Text .

In questa fase di ampliamento del-
le conoscenze, ogni gruppo lavo-
rera alla comprensione degli stes-
si articoli assegnati in precedenza
e sara poi tenuto a riferire oral-
mente dei contenuti. Dopo la mi-
se en commun delle informazioni,
sara interessante dare inizio ad un
dibattito in cui si dovranno espri-
mere opinioni personali e propor-
re argomentazioni convincenti,
pro e contro,

¢) Esercizi supplementari —
Livello intermedio-avanzato
Per un’ulteriore elaborazione dei
testi, le collocazioni saranno vi-
sualizzate in frasi complete, clic-
cando su [ull Sentences, solto
Concordance Span. L'esercizio
sard quindi la riformulazione
scritta. L'insegnante valutera poi
la scelta dei vocaboli e verifichera
la comprensione del documento.

lis, Vous évogliez, ¢ propos di
port du voile, les conflits dans le
monde istamigque contenpo-
raing,

Riformulazione:

En parluni du port du veile, vous
ruppelez les problémes qui exi-
stent actuellement a Uintérieur
de la conumnunauté islamique.

Riformulazione, escludendo le pa-
role del testo di partenza, massi-
mo 15 parole oltre il nodo:

On relance la question gut cor-

cerne port du voile ei prablémes

de U'lslam davjourd hui.

B INTEGRAZIONI

Attivita 1.

I attivita descritta richiede una
conoscenza preliminare dell’argo-
mento da trattare.

Per introdurre la classe ad un te-
ma di attualita in modo semplice
e graduale, sara molto utile far
precedere gli esercizi sulle concor-
danze da un’attivita di compren-
sione orale di Le journal en fran-
cais facile, di Radio France Inter-
nationale, su http:/rfi.fr/fichiers/
langue francaise/languefr/francais
facile.asp .

Le registrazioni sono scaricabili,
con trascrizione, ¢ gli esercizi di
comprensione sono provvisti di
soluzioni e glossario.

La ricerca su CorpusWeb puo an-

che ispirarsi ad una delle parole
che il linguista e lessicografo Alain
Rey descrive proprio partendo dai
significati specifici che assumono
nel contesto attuale, su “Le
francais dans le monde” (sezione
Univers du frangais, rubrica Les
mots du mois’) e a Radio France
Internationale (Les mots de lu fin,
jofrance.fr/chaines/france-in-
rOiinformation®). Gli  studenti,
quindi, in una fase preparatoria (o
anche finale, secondo la comples-
sita dei riferimenti) potranno in-
tegrare in tal modo le loro cono-
scenze e arricchirle di nozioni di
storia ed etimologia.

Attivita 2: Cosa serivono i
francesi clcgll italiani?

— Livello intermedio -
avanzato

Si cerchera italien™ per creare una
rassegna stampa su ltalia ¢ italia-
ni.

Da Sort Options, che compare in
fondo all’elenco dei risultati, si
scegliera:

Alphabetise concordance lines
on: Left Position: 1 Case Sen-
sitive: a

Cliccando infine su Sert, le collo-
cazioni saranno disposte metten-
do in evidenza la prima parola a
sinistra del nodo, per cui avremo
risultati come i seguenti:

2004122221:19:471
2004122221:19:471
2004122221:19:471
2004122217:55:411

bonne part du patrimoine artistigue

au ministre de la Culture

Ainsi outragée, la communaulé culturelle
management des clubs de football italiens

italien
italien

ainsi que la Biennale de

, déji allongée de prés de
adresse une lettre ouverte
qui a dépensé sans compler

2004122217:53:411  WEB DE 'HUMA *“ Le football italien est prisonnier de lui-méme “ Marco
2004122217:55:411 4 nos questions, Pourquoi le football italien traverse une telle crise ? Marco
2004122221:19:471  agresse 'art contemporain. Le gouvernement italien dégénére. Le centre d’art contemporain
2004122221:19:471  aux Biens culturels du gouvernement italien . un certain Vittorio Sgarbi. 5i
2004122221:19:471 “ I'art dégénéré ¥, le ministre italien de la Culture, Giuliano Urbani
BAdattamento da “L'Humanite”, 20/11/04

TPer |l port du volle, cfr ostensible, Rey A., Les mots di mois, in " Le frangais dans le monde" 1.332, marzo —aprile 2004, p.17.
BCir, voile, trasmissione del 5/2/04, nella sezione Archives del sito




Gli studenti dovranno individuare
il tipo di notizia, facendo riferi-
mento a categorie quali Arts, Ciné-
ma, Economie, Faits divers, Litté-
rature, Politique, Sport e cosi via.
Si arrivera in seguito a riunire pit
collocazioni appartenenti  allo
stesso argomento, fino a fare de-
duzioni sul contenuto degli artico-
li. Si avviera poi un approfondi-
mento sui testi completi, rifletten-
do sulla propria cultura e sui siste-
mi di valori dei due paesi.

Per esempio, a proposito di Litté-
rature, sulle traduzioni dall'italia-
no, alcune righe gia stimolano il
confronto con le caratteristiche
della lingua francese:

Frangais et ilulicn ne sont-ils
pas tous proches?

En fait italien vous fuit entre
le doigts, clair comme l'eau et
tout qussi insaisissable. C'est
une langue peu codifiée.®

B Esercizi - DAL LIVELLO
PRINCIPIANTE IN POI

Si assegneranno di volta in volta i
seguenti esercizi, da svolgere pos-
sibilmente in un’aula attrezzata di
postazioni collegate ad Internet.

Trovare il maggior numero possibile

di espressioni col verbo jouer (jouer

une piéce, un role, aux cartes, au hé-

ros, lindifférence, sur les mots, d’'un

instrument, avec le feu.. ) e rilevar-
ne il senso aiutandosi con il lessico
presente nelle collocazioni.

Es.:

* Vous aviez la chance cette an-
née de joucr dans deux piéces
(Ladies And Gentlemen : (pie-
ces: recitare, teatro )

¢ lever le pied, joucr au golf, aller
a la plage, jouer au basket.
(golf: basket: giocare, sport)

* Les Nations unies devraient
joucr un role plus important et
plus actif en Afghanistan. (rdle:
glocare un ruolo)
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® Le pouvoir entend joucr la car-
te de la répression, de la mani-
pulation et de la division, com-
me option politique et ce qui se
passe illustre le fossé de plus
(carte : giocare la carta di...)

¢ Je dois joucr en pensant que |'é-
quipe doit gagner, sans penser a
étre forcément le buteur.” (bu-
teur: giocare a pallone, calcio)

¢ théditre musical, il se définit d’ail-
leurs comme un “acteur de mu-
siques”, il fréquente les musiques
mixtes par conviction esthétique,
persuadé qu'il est que les instru-
mentistes devraient joucr selon
les préceptes de Pierre Schaeffer
(musiques; instrumentistes:
suonare, musica)

Imparare la formazione degli av-
verbi in —ment dalla forma femmi-
nile dell’aggettivo mediante 'os-
servazione di concordanze, per
deduzione. Eliminare le forme in
~ment che non corrispondono ad
avverbi di modo.

Es.:

¢ Une est actucllement disponible.
(actuel/ actuelle/ actuellement)

® Le botulisme constitue une in-
toxication alimentaire, géncra-
lement causée par un microbe
(Bacillus botulinus) contenu
dans la charcuterie et les con-
serves avariées. (général/ géné-
rale/ genéralement)

e [ranchement, cela ne donne-t-
il pas a réfléchir si, pour sauver
la face, on court le risque de
tourner en eau de boudin avant
de manquer d’air ? (franc/ fran-
che/ franchement)

© Mrestil-pas-queston—i-ti-i o
C —daeesibrebleseicocie

* Merlin, par ce texte, s’avoue
litteralement habité, 1l agite des
mysteres avec |'intime convic-
tion du chaman, sans pour au-
tant négliger les recoins d’hu-
mour grandiose que recéle 1'é-
tonnante demeure sous sur-

veillance béitie en  (litté-
ral/littérale/ littéralement)

® « Pendant toutes ces années la
cohésion sociale s’est nettement
dégradée. La grande différence,
c’est que la pauvreté est
aujourd’hui plus massive et
plus diluée. Un chiffre: (net/
nette/ nettement)

35 ) £ Sk . ]

e —egrel—iwmele—a
Elobmso e

Confrontare i collocati di beaucoup
e di frés. Dedurre le differenze d'uso,
Verificare I'impiego di il y a e con-
frontarlo con le possibili traduzio-
ni in italiano.

Osservare 'uso di méme. Tradur-
re in italiano.

Cercare qussi ed osservare la posi-
zione nella frase rispetto all’italia-
no anche.

Cercare aggettivi come formidable
e beau per reperire la posizione
che occupano nella costruzione
della frase ed individuare le diffe-
renze di significato.

Trovare esempi dei diversi signifi-
cati di on.

Cercare depuis e tradurre le relati-
ve concordanze. Riflessioni sull’u-
so rispetto all’italiano.

Inserire verbi come donner et fai-
re e, secondo il significato che as-
sumono con i collocali, trovare
una locuzione equivalente,

B PER LAVORARE SU ALTRI
CORPORA

Su Internet sono disponibili gra-
tuitamente altri corpora di lingua
francese, ma per visualizzarli in
concordanze occorre procurarsi
un programma apposito, detto
concordancer (in francese con-

U Humanite ™, 22/11/04
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cordancier). Un concordancer sem-  sitohttpjlablita.dit.unifi.it~cromdemo/  Si potranno infine creare dei cor-

plice e gratuito & il “Conc App”, su  france/. Si tratta del demo del pro-  pora utilizzando la trascrizione dei

http//www.edict.com.hk/pub/concapp/  getto C-Orul-Rom, corpora orali  sottotitoli in francese di un DVD.
delle lingue romanze. Le registra-

Una sorta di inventario di corpora  zioni sono scaricabili e fornite di

del francese orale ¢ disponibile sul  trascrizione. E ora... ¢’est a vous de jouer!

— Bibliografia - ‘ ——
w BILLIEZ |, ISA H., JAYEZ [, PLANTIN CH.. ZIGHED A.. Valorisation el exploitation de corpus oraux,

#learuniv-lyonZ fr/gric/projets/corpus/CPER. rif
# BLANCHE-BENVENISTE, COLIN -1 (a cura di) (2003), Le grand livee de la langue Jrancuise, Seuil. Paris,
* CALABRESE R. (2004). La linguistiva dei corpora e l'inglese come lingua straniera. Massa, Napoli,
# PRAT ZAGREBELSKY M.T.. "I corpora nella descrizione ¢ nella didattica delle lingue: una nuova risarsa per gli insegnan-
7 in Lingua e Nuova Didattica, a1 XXX, pp. 22-30.
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Alcuni siti utili R

£ ATALA, Association pour le Traitement Automutique des Langues — Gruppo di ricerca

httoiwww.atala.ora/

¥ CHILDES, CHIld Languuge Daia Exchange Systen — Corpora di conversazioni di bambini

httpywww.ents.ua.ac.be/childes/data/romance/french/

% DELIC, DEscription hngumrqucﬂ Informatisée sur Corpus — Gruppo di ricerca
] 5 .U

* FREETEXT - Progetto
«Grace a un systéme de diagnostic d'erreurs elficace et robuste, incorporant des typologies d'erreurs
basées sur I'analyse statistique de corpus d'apprenants du [rancais, FreeText traitera les productions
libres des apprenants pour lesquelles seront [ournies des rétroactions signiliantess»

http:fwwwlatl.unige.ch/freetext/fr/description.hitml

#* GLOSSANET - Per ricevere concordanze dalla stampa francese su posta elettronica
http:fglossa.fitr.ucl.ac.be/help/intraduction

® VALIBEL, Centre de recherche sur les VAriétés Linguistiques de Belgique — Gruppo di ricerca
httpivalibel fitr.ucl.ac.be

* VLC, Virtual Language Center - Corpora di lingua francese
Mtp:www.edict.com.hk/concordance/WWW<ConcappFhtm




R. CARAVAGGI - L. MARONL: M.A. POZZI .

_per la scuola secondaria di pnmo gradu' &

Un nuovo corso di lingua mglese aglle s
nella struttura e nei contenuti, in
linea con gli obiettivi specifici di
apprendimentao richiesti dall al:tuale

riforma scolastica.
Di particolare efficacia e
ricchezza il materiale
fotografico, con un
reportage

alughi nel corso _
fref@nni di studio.’

serertativesedi glossarlo,,
le letture rigliardanti HEPEtt' e
%%Fmazsdﬁo raggrupméng i
5 5 e di mascun._vel‘ E lh P 1Y

iy
A i SANES
ke

e-xermses

Studant's BookB Cﬂﬂ CD audio 3 CD-ROM interattivi
(per il terzo anno) per la lingua inglese

Portfolio per ciascun anno Pill di 2000 esercizi per verificare,
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Traduzione, corpora e apprendimento
linguistico: vantaggi e¢ applicazioni
nella didattica della lingua inglese

Loredana Sferrazza
Universita degli Studi di Palermo

Language looks different when
vou look at a lot of it at once.
J. Sinclair (1991:100)

B INTRODUZIONE

La traduzione ha sempre esercita-
to un ruolo fondamentale nell’am-
bito della comunicazione umana.
Direttamente o indirettamente,
consapevolmente o meno, ci rap-
portiamao con essa in molti settori
della vita quotidiana: dai libri alle
riviste, dalle istruzioni d'uso alle
pagine web dei siti Internet. Tut-
tavia, consultando i piu diffusi li-
bri di testo adottati per I'insegna-
mento della lingua inglese € inu-
suale rinvenire esercizi o attivita
di traduzione. Alcuni corsi ne pre-
sentano pochi esempi e, spesso, le
stesse prefazioni dei libri, in cui gli
autori dichiarano i principi ispira-
tori, non fanno alcun cenno alle
attivita in questione. La traduzio-
ne e le problematiche ad essa con-
nesse sembrano essere relegate ad
un ruolo del tutto secondario; la
percezione che studenti e docenti
hanno della prassi traduttiva ap-
pare talvolta ancorata, forse a cau-
sa di un perdurante retaggio del
grammar-translation method, al-
I'idea che essa consista nella mec-
canica sostituzione di elementi
grammaticali e lessicali da una lin-
gua di partenza (LP) ad una lin-
gua di arrivo (LA), prescindendo
da ogni contesto di tipo socio-cul-
turale.

Ma & davvero necessario, ancora
oggi, assegnare alla traduzione un
ruolo cosi marginale nei nostri
corsi di lingua? Oppure, possiamo
ipotizzare un rinnovato impiego
della traduzione alla luce dei piu
recenti stimoli provenienti dai
Translation Studies? 1| presente
articolo intende riaprire il dibatti-
to sulla traduzione ed il suo im-
piego nella didattica delle lingue
straniere, a partire dai pit recenti
sviluppi dei Translation Studies
nel campo dei corpora linguistici.

B [ TRANSLATION STUDIES
E | CORPORA

Dalla fine degli anni Settanta, con
la nascita dei Translation Studies
come disciplina accademica auto-
noma, si € assistito ad un sempre
crescente interesse verso il feno-
meno della traduzione e verso il
ruolo cruciale che essa esercita
nella comunicazione transcultura-
le. Le recenti tendenze degli studi
sulla traduzione hanno sotto-
lineato il fatto che essa debba es-
sere intesa come “an act of com-
munication [...] between two cul-
tural contexts, a much more com-
plex phenomenon than the substi-
tution of discrete grammatical or
lexical items from a SL. [source
language] to a TL [target lan-
guage| in a cultural vacuum”
(Ulrych 2001:362).

L avvento e la diffusione di nuove
tecnologie ha consentito, inoltre,

agli studi sulla traduzione, alla ri-
cerca linguistica e alla glottodidat-
tica di beneficiare di nuovi stru-
menti di analisi e di generare ap-
procei metodologici innovativi.
Una delle principali applicazioni
della tecnologia alla ricerca lingui-
stica e, nella fattispecie, alla prati-
ca ¢ alla didattica della traduzione
consiste nella possibilita di rac-
cogliere, utilizzare e conse-
guentemente analizzare, in forma
automatica o semi-automatica,
notevoli raccolte di testi su sup-
porto elettronico in una o piu lin-
gue. Tali raccolte, dette corpora
elettronici, la cui estensione € in
genere compresa tra le 50 mila ¢
gli oltre 100 milioni di parole, ol-
tre a costituire una preziosa risor-
sa nell’ambito della traduzione ¢
della ricerca linguistica in genera-
le, possono dimostrarsi di grande
utilita se impiegate nel campo del-
la didattica delle lingue straniere
“come fonte di apprendimento lin-
guistico, metalinguistico e tecni-
co” (Aston 1996:299). A tal pro-
posito il contributo fornito dalle
nuove tecnologie e dall’utilizzo di
corpora elettronici si rivela “an ef-
ficient and effective means of
observing naturally-occurring di-
scourse in one or more languages
and how it functions in context”™
(Ulrych 2001:362).

Un corpus pud essere definito co-
me un'ampia selezione di testi
“autentici” raccolti su supporto
elettronico sulla base di criteri ben
definiti. Sebbene una delle prime

[
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applicazioni dei corpora fosse le-
gata alla lessicografia, essi vengo-
no oggi utilizzati pia diffusamente
anche nel campo della glottodidat-
tica ed, in genere, della ricerca lin-
guistica per reperire ed analizzare
esempi di uso autentico della lin-
gua. Diverse sono le tipologie di
corpora esistenti ¢ le classificazio-
ni fornite dagli studiosi (Baker
1995; Aston 1999; Bowker e
Pearson 2002); essi possono esse-
re di tipo generale o specialistico,

sincronico o diacronico, scritto o
parlato, monolingue o multilin-
gue, ecc,

Ai fini della nostra riflessione
prenderemo in esame, in partico-
lare, la distinzione operata, all’in-
terno della categoria dei corpora
monolingui/multilingui, tra i co-
siddetti “corpora paralleli” e “cor-
pora comparabili”. Se i corpora
paralleli sono raccolte di testi e
delle rispettive traduzioni in una o

pit lingue (Esemprio 1), quelli
comparabili sono invece raccolte
di testi originali in una o pit lin-
gue (ESEMPIO 2, 2 BIS), aventi lo
stesso scopo comunicativo e che
possono, pertanto, essere raffron-
tate perché condividono gli stessi
o simili requisiti di analogia (argo-
mento, tipologia testuale, condi-
zioni socio-culturali di produzio-
ne, ecc.).

Esempio 1. Esempio di corpus parallelo da Le Petit Prince/The Little Prince/Il Piccolo Principe sull’uso del-
la forma impersonale. (Cfr: HUNSTON, 2002:180-181).

FRANCESE

INGLESE

ITALIANO

Il faut s’astreindre réguliérement a
arracher les baobabs dés qu’on les
distingue d’avec les rosiers aux-
quels ils ressemblent beaucoup
quand ils sont trés jeunes.

You must see to it that you pull up
regularly all the baobabs, at the
very first moment when they can
be distinguished from the rose-bu-
shes which they resemble so clo-
sely in their earliest youth.

Bisogna costringersi regolarmente
a strappare i baobab appena li si
distingue dai rosai ai quali assomi-
gliano molto quando sono piccoli.

Quand le mysiére est trop im-

pressionant. on n'ose pas désobéir.

When a mistery is too overpow-
ering, one dares not disobey.

Quando un mistero & cosi so-
vraccarico, non si osa disubbidire.

On disait dans le livre: «Les ser-
pents boas avalent leur proie toute
entiére, sans la méichers.

In the book it is said: «Boa con-
strictors swallow their prey whole,
without chewing it».

C’era seritto: «| boa ingoiano la lo-
ro preda tutta intera, senza masti-
carla».

5'il agit d'une brindelle de radis ou
de rosier, on peut la laisser pousser
comme elle veut,

If it is only a sprout of radish or the
sprig of a rose-bush, one would let
it grow wherever it might wish.

Se si (ratta di un ramoscello di ra-
vanello o di rosaio, si puo lasciar-
lo spuntare come vuole.

«Voici mon secret. Il est trés sim-
ple: on ne voit bien qu’avec le
coeur».

«And now here is my secret, a very
simple secret: It is only with the
heart that one can see rightly».

«Ecco il mio segreto. E molio sem-
plice: non si vede bene che col cuo-
re».

Quand on a terminé sa toilette du
matin, il faut faire soigneusement
la toilette de la planéte.

When you've finished your own
toilet in the morning, then it is ti-
me to attend to the toilet of your
planet, just so, with the greatest ca-
re.

Quando si ha finito di lavarsi al
mattino, bisogna fare con cura la
pulizia del pianeta.

Or un baobab, si 'on s'y-prend
trop tard, on ne peut jamais plus
s'en débarrasser.

A baobab is something you will ne-
ver, never be able to get rid of if
you attend to it too late.

Ora, un baobab, se si arriva troppo
tardi, non si riesce piu a sharazzar-
sene.
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Un corpus elettronico puo avere
diverse forme e dimensioni: ban-
ca dati consultabile on-line, CD-
ROM o dischetti da trasferire al
disco rigido del proprio computer,
A cio si aggiunga 'esistenza di
programmi di consultazione che

permettono sia di localizzare testi
con particolari caratteristiche
(programmi di retrieval), sia di
estrarre esempi dell’'uso di una
certa forma (programmi di con-
cordancing) e di gestire ed allinea-
re in modo elettronico i testi pa-

ralleli al fine di stabilire corrispon-
denze tra il testo di partenza (TP)
e quello di arrivo (TA) a livello del
paragrafo, della frase e della sin-
gola parola.

Esempio 2. Esempi tratti da un corpus comparabile italiano di 65 mila parole (“I1 Sole 24 ore”, 1992), selezio-
nati sulla base dell’espressione: “salire il gradino piu alto del podio”. Estratto da: ZANETTIN, 1998:4.

dieci europei, sale
Appena conquistato
Oggi favoriti per

la gara era mista)
costretto a cedere

il gradino pia alto del podio
il gradino pit alto del podio
il gradino pit alto del podio
sul gradino piu alto del podio,
il gradino piii alto del podio

alle Olimpiadi finlandesi del 1952
nella 4x100 (Ashford, Jones,
Scarpa e Josefa Idem; outsider

la cinesina Zhang Shang. La

alla Germania. Appassionante il

Esempio 2bis. Esempi tratti da un corpus comparabile inglese di 250 mila parole (*The Independent” e “The
Daily Telegraph”, 1992) selezionati sulla base della parola “podium*”. Estratto da: ZANETTIN, 1998:5.

Michael Carruth was standing on a
never stepped on to the Olympic medal
He said farewell from the medal

I'm proud to have been on the

| was proud to stand on the

podium
podium
podium
podium
podium

in the boxing arena here,

he would have been identified

what the former Army sergeant
though, and it’s a great way to finish
after a race like that.

B VANTAGGI ED
APPLICAZIONI DIDATTICHE
DEI CORPORA

L'uso di corpora paralleli risulta
particolarmente utile nell’eser-
cizio della traduzione poiché non
solo fornisce allo studente la pos-
sibilita di cercare equivalenze
traduttive gia pronte per |'uso
(espressioni idiomatiche, sintagmi
e collocazioni ricorrenti), ma gli
consente inoltre di analizzare in
modo sistematico le strategie
adottate per risolvere specifiche
difficolta traduttive. Tale attivita,
ponendo lo studente nella con-
dizione di “language detective”
(Johns 1997:101), gli consente di
avere un ruolo attivo e autonomo
nel processo di apprendimento /
insegnamento e di evidenziare

similarita e differenze dei due sis-
temi linguistico-culturali analizza-
ti, distinguendo tra i vari contesti
d’uso e riducendo di conseguenza
la tendenza a formulare traduzioni
letterali ed inappropriate del testo
preso in esame.

IL CORPUS PARALLELO
HA IL VANTAGGIO

DI OFFRIRE ALLO STUDENTE
UNA GAMMA DIVERSIFICATA
DI REALIZZAZIONI

LINGUISTICHE AUTENTICHE

Rispetto alle risorse tradizionali, il
corpus parallelo ha il vantaggio di
offrire allo studente una gamma
diversificata di realizzazioni lin-
guistiche autentiche che, seppur
non rappresentando I'unico modo

di esprimere un determinato con-
cetto, lorniscono tuttavia una
garanzia di appropriatezza rela-
tiva al contesto. In tal modo
“learners can |...] notice ‘pre-
ferred ways of putting things’ and
generalize from the aggregation of
sets of individual instances”
(Zanettin  1998:2). Osservando
grandi quantitd di esempi di un
determinato item linguistico, gli
studenti giungono infatti a formu-
lare ipotesi sul funzionamento del-
la lingua/cultura studiata, notan-
do talvolta come I'uso autentico ¢
naturale della lingua smentisca al-
cune regole prescritte dalle gram-
matiche tradizionali.

Relativamente all’utilita dei corpo-
ra comparabili, essa pud essere
rintracciata nella possibilita di
indagare le modalita con cui la lin-
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gua d’arrivo esprime “natural-
mente” un certo concetto, senza
subire I'influenza delle strutture
linguistiche della lingua di par-
tenza. Nello specifico, tale ti-
pologia di corpora si rivela par-
ticolarmente funzionale allo stu-
dio dei tratti formali (a livello
lessicale, morfo-sintattico, ecc.)
che ricorrono regolarmente nelle
lingue speciali. In tal senso, la
consultazione di corpora specia-
listici offre allo studente non
soltanto esempi autentici della
lingua di arrivo, sotto forma di
fraseologia ricorrente e termini
tecnici, ma anche indicazioni fon-
damentali su altri aspetti quali il
registro e lo stile di una determi-
nata tipologia testuale.

A differenza del tradizionale
dizionario dove lo studente puo
reperire gli usi e i significati possi-
bili di un dato elemento linguisti-
co, I'utilizzo di un corpus, tramite

un programma di concordanze, sot-

topone alla sua
attenzione pat-
tern  ricorrenti,
consentendogli
di cogliere la pre-
senza di schemi
convenzionali
pit 0 meno fissi
ed il loro valore connotativo. L'uso
di tali risorse in classe, come
sostiene Varantola (2000), esercita
sullo studente o sul traduttore un
elevato “reassurance value” con-
sentendogli di verificare I'infor-
mazione concettuale, trovare con-
ferma di alcune ipotesi traduttive
e/o suggerire soluzioni a particolari
problemi legati a contesti specifici.
Da non sottovalutare inoltre é il
cosiddetto  “serendipity effect”
(Hunston 2002:171) di cui benefi-
ciano gli studenti quando giun-
gono casualmente ed autono-
mamente ad intuizioni ed appro-
fondimenti sul funzionamento del-
la lingua/cultura oggetto di studio.

B ATTIVITA ED ESERCIZI
DI TRADUZIONE CON
I CORPORA

I corpora testuali, siano essi com-
parabili o paralleli, possono esse-
re utilizzati per la progettazione di
esercizi ed attivita didattiche, ad
esempio: traduzioni di testi spe-
cialistici che ricalcano i modelli
d’uso, la terminologia e le conven-
zioni retorico-stilistiche rilevate;
analisi comparativa delle rese tra-
duttive di una stessa opera nel cor-
so del tempo con una riflessione
sulle strategie adottate ¢ sui fattori
che influenzano la ricezione di
un'opera in una data cultura. Sotto
la guida del docente, gli studenti
possono reperire da diverse fonti
(CD-ROM, Internet, documenti
scannerizzati o trascrizioni di testi
orali) una determinata selezione di
testi, letterari o specialistici, che
costituiranno il contenuto di mini-
corpora (“Do-It-Yorself corpora”)
al fine di effettuare accurate anali-
si linguistiche e tra-
duttologiche tramite
I"ausilio di program-
mi di concordanze
acquistabili o dispo-
nibili on-line.

[l docente pud inoltre
progettare delle attivita di appro-
fondimento linguistico e di verifica
con esercizi di riscrittura di un
testo, appartenente ad un partico-
lare tipo testuale, o sul modello di
esercizi di completamento (ponen-
do, per esempio, all'interno di una
tabella, su due colonne separate, le
selezioni di sequenze di testi paral-
leli e chiedendo agli studenti di
completare gli spazi vuoti della ver-
sione della LA o LP con lessemi,
verbi, phrasal verbs o espressioni
idiomatiche precedentemente in-
trodotte).

affinché entrambe le
corpora  possano

Tuttavia,
tipologie di

risultare una valida risorsa, ¢ fon-
damentale che i testi raccolti, sia
che si tratti di testi originali in una
o pit lingue o coppie di originali e
relative traduzioni, siano di un
buon livello qualitativo al fine di
fornire allo studente esempi lingui-
stici e traduttivi corretti e naturali.
In tal senso, riteniamo importante
sottolineare il ruolo di guida svolto
dal docente sia nella fase di
progettazione/compilazione di un
corpus  sia  nella  selezione e
gradazione delle attivita didattiche
ad esso correlate. | corpora, infatti,
forniscono esempi di modelli d'uso
ricorrenti, ma non rivelano regole
né possono prescindere dall’attivita
interpretativa e di verifica dello stu-
dente. In tal senso, condividiamo
I"affermazione di Widdowson, sec-
ondo il quale 'importanza di tali
risorse “lies not in the answers they
provide but in the questions they
provoke” (2000:23).

B CONCLUSIONI

Con il presente contributo si é vo-
luto invitare ad una riflessione, sce-
vra di pregiudizi, sull’utilita e sul
possibile impiego della traduzione
nel processo

oo LUTILIZZO
mento/inse- DEI CORPORA
gnamento di TESTUAL'

una Tngua - PUQ COSTITUIRE
tle ottica, UNA RISORSA
Putilizzo dei  UTILE ALLO
corpora  te- SV".UPPO DELLA
swali, con- COMPETENZA
ghuntamente - CONUNICATIVA
a strumenti

ed attivita piu tradizionali, puo co-
stituire una risorsa utile allo svilup-
po della competenza comunicativa
degli studenti, favorire I'apprendi-
mento autonomo, affinare la sen-
sibilita linguistica al contesto d’u-
50, sollecitare il confronto interlin-
guistico ed interculturale.
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LE BUONE PRATICHE

Il metodo del team teaching
nell’approccio CLIL

Marcella Menegale

Laboratorio CLIL - Universita di Venezia Ca’ Foscari

L'apertura verso un nuovo clima
culturale europeo ha portato alla
ricerca di nuovi approcci e meto-
dologie didattiche volte a promuo-
vere il potenziamento dello studio
delle lingue straniere. La Commis-
sione Europea ha esplicitato le
nuove qualificazioni, soprattutto
linguistiche, che dovrebbero costi-
tuire I'obiettivo del percorso sco-
lastico: la competenza in almeno
tre lingue della UE é diventata un
requisito necessario per gli studen-
ti/cittadini che vogliano estendere
le loro prospettive lavora-
tive al panorama europeo.

Per provvedere a tale esi-
genza, alcune scuole stan-
no sperimentando proget-
ti di istruzione che preve-
dono I'insegnamento di
una o piu discipline attraverso I'u-
s0 veicolare di una lingua stranie-
ra (in alcuni istituti le lingue vei-
colari usate sono anche due o tre).
Si tratta dell’approccio educativo
CLIL (Content and Language In-
tegrated Learning) ritenuto un ap-
proccio efficace, e proprio per
questo ogeetto di molto interesse
in tutta I'Europa, poiché si basa
sull’acquisizione naturale della
lingua straniera (Krashen 1987) e
sviluppa una pluralita di abilita
linguistiche adatte ad affrontare
anche testi o discussioni su argo-
menti scientifici, oltre che su argo-

UNA STRATEGIA

DI INSEGNAMENTO
CHE VEDE
L'AFFIANCAMENTO
DI DUE INSEGNANTI

menti letterari, filosofici o artisti-
¢i (Cummins 1986). Visto che nel-
I"approccio CLIL la disciplina non
linguistica viene insegnata (intera-
mente o solo per alcuni moduli)
tramite una lingua veicolare, gli
studenti sono sottoposti a una no-
tevole quantita di input linguisti-
co diversificato. Tuttavia, non
sempre accade che gli insegnanti
di tali discipline abbiano le com-
petenze linguistiche necessarie per
trasmettere alla classe i contenuti
della loro materia di specializza-
zione e la man-
canza di corsi
di preparazione
specifica  per
I'insegnamento
veicolare non
migliora di cer-
to la situazio-
ne. Per questi motivi si sta diffon-
dendo sempre di piti una strategia
di insegnamento che vede |’affian-
camento di due insegnanti, uno
esperto della lingua straniera vei-
colante e l'altro dei contenuti del-
la disciplina veicolata.

B TEAM TEACHING E
Approccio CLIL

Il termine team teaching. in gene-
rale, indica una varietd di soluzio-
ni applicative. Restringendo il
campo al contesto scolastico, esso

individua una serie di tattiche di
“insegnamento di gruppo” che va-
riano in base al numero dei mem-
bri che fanno parte del team, al lo-
ro stile di insegnamento, agli
obiettivi educativi che si pongono
¢ alle metodologie didattiche che
decidono di applicare. In ogni ca-
50, la caratteristica principale co-
mune a questi team ¢ la ricerca di
un percorso interdisciplinare su
cui basare poi la programmazione
del curricolo scolastico di ogni
singola classe!.

I tipo di team teaching specifica-
mente legato all’approccio CLIL &
il co-teaching, ossia, |'insegna-
mento svolto in co-presenza da
due insegnanti. Non esistono pre-
cise disposizioni che regolino il la-
voro all'interno del team. Di con-
seguenza, ogni coppia di docenti
decide come organizzare e piani-
ficare il proprio rapporto di colla-
borazione. Tale individualita di
procedimento ¢ la ragione per cui
i team appaiono essere 'uno di-
verso dall’altro. Questo & uno dei
punti da cui & partita la ricerca di
cui si parlera in questo intervento:
esistono degli aspetti che accomu-
nano i team formati da due pro-
fessori che insegnano in co-pre-
senza?’

La ricerca si é svolta tra maggio ¢
dicembre 2002 in alcune classi di

T Non hisogna confondere 1| termine: tearm teaching (" insegnarmento di gruppa”) con il termine (eaching team ("gruppo nsegrnan-

te”) perché, sebbene simili, indicano due sistemi estremamente diverst di callaboraziane fra | membn del gruppo. Sia docenti
appartenenti a discipline adiacenti sia docenti provenienti da carmpi di specializzazione diversi possona unirsi in un teaching tearm
per collaborara sulla programmazioneg o scambiars informaziani, ma per trasflonmare tale teaching team in un team teaching es-
51 devono essare in grado di elaborare per iloro studenti un curricolo interdisciplinare valido




due Licel in cui viene applicato

I'approccio CLIL per l'insegna-

mento di alcune discipline curri-

colari®. Gli strumenti di indagine
utilizzati furono:

— un questionario per i docenti, in
cui essi erano chiamati, oltre
che a fornire una considerazio-
ne personale sul metodo della
co-presenza nei moduli CLIL, a
rispondere a domande riguardo
la definizione dei loro ruoli, la
programmazione del curricolo,
la scelta dei materiali, I'intera-
zione con gli studenti ¢ i proble-
mi che eventualmente avevano
dovuto affrontare durante il lo-
ro percorso di insegnamento in
co-presenza;

- un questionario per gli studenti,
che mirava a comprendere che
rapporto i ragazzi avessero in-
staurato con ognuno dei due do-
centi, come considerassero l'inse-
gnamento in co-presenza e quali
fossero i vantaggi o gli svantaggi
tratti da questo sistema;

— la visione di una videocassetta in
cui era stata registrata una lezio-
ne CLIL svolta in co-presenza;

— la partecipazione ad alcune lezio-
ni CLIL tenute in co-presenza da

vari team.
IL LAVORO

Dai
dati raccolti, &
stato  possihile
concludere che
il lavoro di

numerosi

rappresenta

un‘esperienza estremamente inte-
ressante, ma anche impegnativa e
spesso gravosa. Tutti i docenti in-
tervistati> hanno sottolineato il

! DI TEAM TEACHING
RAPPRESENTA
UN'ESPERIENZA

di ESTREMAMENTE
team teaching INTERESSANTE

TEAM TEACHING E APPROCCIO CLIL

senza dubbio, la fase pit comples-
sa ¢ laboriosa. Infatti, nel team tea-
ching non & pin I'insegnante singo-
lo a stabilire il curricolo scolastico
riguardante la sua materia di spe-
cializzazione, ma sono due gli inse-
gnanti che devono occuparsi di ta-
le compito. E poiché i due inse-
gnanti appartengono a discipline
diverse (come riportato sopra, un
docente é esperto della lingua
straniera mentre 'altro della di-
sciplina non linguistica) I"accor-
darsi su ognuno degli aspetti del-
la programmazione diventa un
processo difficoltoso e soprattut-
to lento. E proprio la quantita ec-
cessiva di tempo che richiede la
programmazione c¢io che lamen-
tano i docenti, peraltro gia abba-
stanza oberati di lavoro — al di
fuori dei moduli CLIL svolti in
co-presenza, ogni docente inse-
gna da solo, “tradizionalmente”,
la sua disciplina di specializzazio-
ne durante i restanti moduli; cio
significa che il lavoro in co-pre-
senza si aggiunge alla mole di la-
voro che egli gia di norma deve
sostenere.

Cosi, se in teoria i due insegnan-
ti del team teaching dovrebbero
pianificare insieme il
curricolo riguardante i
moduli CLIL in co-pre-
senza, in realta non sem-
pre accade che essi tro-
vino il tempo materiale
per larlo e, alla fine, ¢
solo uno dei due (quello
di disciplina) il respon-
sabile per I'impostazione del la-
voro del team. In ogni caso, il do-
cente di lingua straniera parteci-
pa attivamente alla programma-

presenza e stabilisce le attivita
pit indicate allo sviluppo delle
competenze linguistiche necessa-
rie agli studenti per sostenere del-
le lezioni svolte tramite I'uso del-
la lingua veicolare.

Quali fattori determinano il
buon funzionamento di un
team teaching?

La documentazione riguardante
numerose esperienze di feam tea-
ching e la stessa ricerca compiuta
di recente sugli istituti di Udine e
Firenze confer-
mano che esi-
stono dei fatto-
ri determinanti
per la riuscita
di un team tea-
ching.

Innanzitutto, i
docenti devo-
no scegliere di
entrare a far parte di un team e
quindi di insegnare in co-presen-
za: non puo essere un sistema di
insegnamento imposto loro dalla
scuola. Il punto ¢ che non tutti i
docenti sono disposti a condivide-
re i loro spazi di lavoro con un
collega o sono pronti ad aprirsi ad
un'esperienza nuova come questa.
Insegnare in co-presenza significa
prima di tutto mettersi in discus-
sione come persona (perché biso-
gna relazionarsi con un altro indi-
viduo), come docente (perché non
si puo partire dal presupposto che
il mio stile di insegnamento sia
migliore di quello del collega con
cui lavoro, ma bisogna essere sem-
pre aperti ad un confronto produt-
tivo) e come individuo rappresen-

fatto che la programmazione dei  zione scegliendo il materiale in  tante della propria identita cultura- @
contenuti, dei materiali ¢ delle at-  lingua adatto all'argomento che  le (questo punto riguarda quei 3_ |
tivita da proporre alla classe é,  verra trattato nelle lezioni in co-  team teaching in cui i docenti ap- 4
i

“ Gl istitut superiori che hanno partecipato a questa ricerca sona il Liceo Scientifico Statale "Copermico” di Udine & il Liceo in- |12

ternazionale Linguistico-Sclentifico "Capponi” di Firanze =

3| docenti cha hanno compilato 1l gquestionario sono | professar Barnardini, Alberini, Faletig, Grisou, Tagliapietre e Giorgini par ___C’_:__ -

fquanto nguarda i Liceo Scientifico di Udine & le professoresse Bétin e Sguanci per il Liceo Internazionale di Firenze 27
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partengono a due nazionalita diver-
se, ossia in cui il docente esperto
della lingua veicolare € madrelin-
gua straniera e quindi portatore di
una cultura e di un profilo profes-
sionale diverso da quelli del suo
collega®).

I due docenti, prima di iniziare ad
insegnare in co-presenza, devono
stabilire con certezza quali saranno
i rispettivi /10/i durante la lezione
per evitare che si creino momenti di
confusione (entrambi gli insegnan-
ti sovrappongono le loro voci o
espongono gli stessi argomenti) o,
al contrario, che uno dei due non
riesca ad inserirsi nella discussione
(e quindi non apporti il suo contri-
buto educativo alla lezione).

I due docenti che insegnano in co-
presenza devono riuscire a defini-
re una (olale cooperazione fra lo-
ro: entrambi devono sempre tener
presente che il loro “spazio di pa-
rola”™ deve essere condiviso con
quello del collega, e quindi devo-
no cercare di predisporre il loro
discorso in modo che il collega
non trovi difficolta ad inserirsi in
qualsiasi momento. Inoltre, I'uno
non deve interrompere |'interven-
to dell’altro ma piuttosto ascolta-
re con attenzione cio che dice, in
modo da non ripetere le stesse
informazioni in un secondo mo-
mento. Infine, per ricollegare il
tutto all’insegnamento di moduli
CLIL, una “totale cooperazione”
indica anche che i due insegnanti
hanno sviluppato un preciso ser/so
di supporto reciproco, grazie al
quale non si verificheranno situa-
zioni in cui I'insegnante della di-
sciplina non linguistica, pur facen-
do qualche errore nella lingua vei-
colare, sara corretto dal collega
esperto della lingua straniera, per-
ché questo fatto potrebbe sminui-
re la sua autorita e credibilita di
fronte alla classe, Questo suppor-

to potrebbe forse sembrare scon-
tato, ma in realta non € sempre co-
si. Nelle classi di Firenze osserva-
te durante la ricerca, si & notato
che in alcuni casi di co-docenza gli
alunni avevano una competenza
linguistica maggiore rispetto a
quella dell'insegnante di discipli-
na. Se anche in uno solo di questi
casi I'insegnante di lingua stranie-
ra avesse corretto il collega per un
errore grammaticale, di pronuncia
o di struttura della frase (come di
solito farebbe con gli allievi),
avrebbe resa esplicita la “carenza”
linguistica del collega, esponendo-
lo cosi a un giudizio negativo da
parte della classe.

B LE TECNICHE DEL TEAM
TEACHING

La co-presenza pud essere orga-
nizzata in diversi modi in base agli
argomenti su cui si basa la lezione
e sulle attivita che si vogliono ela-
borare in classe. Prima di elencare
le forme attraverso cui un feam
teaching pud organizzarsi ¢ im-
portante illustrare alcune tattiche
de adottare durante la co-presenza:
= a turno, mentre il collega spie-
ga, spostarsi all'interno della
classe cosi da mantenere una
certa vicinanza (anche fisica)
con gh studenti: in questo mo-
do, gli insegnanti potranno mo-
nitorare continuamente la par-
tecipazione degli alunni (osser-
vando se ascoltano la spiegazio-
ne, se comprendono gli argo-
menti, se fanno errori linguisti-
ci prendendo appunti,...). Inol-
tre, questa tattica permette an-
che agli studenti di rivolgersi, a
bassa voce, direttamente all’in-
segnante che sta camminando
tra i banchi, per avere un chia-
rimento veloce e “personalizza-

to” su un concetto non molto
chiaro o sullo spelling di un vo-
cabolo, evitando cosi di inter-
rompere la lezione o distrarre i
compagni:

= scambiarsi sguardi continui per
trasmettersi informazioni su co-
me la classe sta reagendo alla
lezione. Per esempio, l'inse-
gnante che al momento sta
camminando fra i banchi puo
comunicare al suo collega se gli
studenti stanno seguendo la
spiegazione (i loro appunti han-
no un senso logico), se necessi-
tano di un ulteriore approfondi-
mento (ci sono lacune fra le lo-
ro note) oppure se ['argomento
non li stimola (si distraggono
facilmente). Tramite lo scambio
di sguardi, i due insegnanti pos-
sono velocemente riconsiderare
cio che stanno spiegando ¢
compiere le variazioni del caso;

» soffermarsi sui vocaboli nuovi o
su coneetti difficili. Solitamente
ci sono due modi per fissare la
comprensione di nuove parole:
mentre un insegnante spiega,
I'altro scrive sulla lavagna le pa-
role-chiave della lezione: oppu-
re, mentre passa per i banchi, ri-
pete a voce alta le parole princi-
pali, scandendone la pronuncia.

Considerando questi tre punti fon-
damentali, 1 due insegnanti po-
tranno poi decidere come organiz-
zare il loro lavoro di co-presenza,
Essendo le modalita di co-tea-
ching molto numerose, si € scelto
di elencarne le varianti principali:

|, clussico: i due docenti insegna-
no lo stesso contenuto agli stes-
si studenti durante la lezione in
co-presenza. Fra tutti i modelli
di lavoro in team, questo ¢ il
pit difficile in quanto richiede
la massima organizzazione e

4 Al Liceo Internazionale o Firenze, per esempio, | l@am sono formal da un docenta madralingua stramera & un docente ma

drefingua italiano



cooperazione dei due docenti
in tutte le fasi del lavoro, dalla
programmazione curricolare
allo svolgimento della lezione.
| due insegnanti possono deci-
dere se pianificare i loro inter-
venti proponendoli come mo-
nologhi ben distinti agli studen-
ti oppure sviluppare una di-
scussione aperta a un continuo
scambio di idee, nella quale an-
che glhi alunni sono chiamati a
partecipare;

2.di supporto: uno dei due inse-
gnanti ha il compito di illustra-
re i contenuti disciplinari alla
classe, mentre I'altro propone
attivita specifiche per la mani-
polazione di testi atti a svilup-
pare la comprensione e la com-
petenza del contenuto e della
lingua veicolare;

3. di insegnamento parallelo: que-
sto modello viene applicato di-
videndo la classe in due gruppi
¢ affidando ciascuno di essi ad
un docente. Il docente di disci-
plina spiega i contenuti nuovi,
mentre il docente esperto della
lingua straniera presenta agli
studenti materiali supplementa-
ri su cui lavorare e attivita spe-
cifiche alla riflessione linguisti-
ca. | due docenti poi si alterne-
ranno, in modo che ognuno dei
due possa lavorare con entram-
bi i gruppi.

SPESS0 ACCADE

CHE 1 DUE INSEGNANTI
DELLA CO-PRESENZA
SCELGANO DI ADOTTARE
PIU DI UNA VARIANTE

DI CO-TEACHING

In realta, come osservato durante
la ricerca e come esplicitato anche
dagli stessi docenti intervistati,
spesso accade che i due insegnan-
ti della co-presenza scelgano di
adottare pit di una variante di co-

TEAM TEACHING E APPROCCIO CLIL

teaching. in base agli obiettivi

educativi da raggiungere. Per

esempio, durante la [ase iniziale
di un modulo CLIL, quando ven-
gono presentati | contenuti globa-
li da affrontare, i due insegnanti
opteranno per il modello “classi-
co”: esso permettera loro di
esporre le informazioni sul con-
tenuto disciplinare in maniera
pitt 0 meno organizzata, ossia tra-
mite interventi distinti e prepara-
ti oppure tramite uno scambio di
osservazioni fra docenti e gruppo
classe. In seguito, durante la fase
di analisi dei contenuti, i docenti
potranno mettere in pratica il
modello “di supporto”, che per-
mettera loro di approfondire al-
cuni argomenti (docente di disci-
plina) e proporre delle attivita
specifiche di apprendimento (do-
cente di lingua straniera). Infine,
sia per continuare la fase di ana-
lisi sia per passare alla fase rifles-
siva, gli insegnanti potranno divi-
dere la classe in due gruppi: un
gruppo potra essere formato da
studenti che necessitano di ripe-
tere alcune informazioni discipli-
nari, mentre 'altro gruppo riu-
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nird quegli alunni che devono
soffermarsi su aspetti pit pretta-
mente linguistici.
Quindi, i due insegnanti, dopo
aver discusso i loro ruoli all’in-
terno del team ¢ aver concorda-
to un curricolo e un sillabo ri-
guardante il ciclo di lezioni com-
prese nel modulo CLIL (quindi
dopo aver deciso gli argomenti
da trattare, i materiali su cui la-
vorare, le attivita da proporre e
E' IMPORTANTE
ORGANIZZARE
PRECEDENTEMENTE

IL LAVORO
DI CO-PRESENZA

gli esercizi da sviluppare), dovreb-
bero capire quale modello di team
teaching & piu utile ¢ adatto allo
svolgimento di ogni fase del mo-
dulo e quindi preparare un pro-
gramma che regoli la loro co-pre-
senza. E" importante organizzare
precedentemente il lavoro di co-
presenza perché esso € parte inte-
grante dell’” insegnamento della di-
sciplina e contemporaneamente
della lingua straniera.

in Content Teaching.”:

www,ub.esfiloan/CLIL/teachers. pal

# Pavesi M., Bertoechi D Holmanovi M., & Kazianka M, “Teaching Through o

Foreign Language. A puide for teachers and schools 1o using Foreign Lunguage
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Classics in Grammar:
Explicit and Implicit Grammar Teaching
in English Classroom

Dilek Pecenck

Universita di Ankara (Turchia) - Dipartimento di Linguistica

According to most second lan-
guage acquisition researchers,
grammatical development begins
when learners entertain hypothe-
ses about features of the second
language. The formation of the
hypotheses is a cognitive activity
that includes the inference, in de-
ductive and inductive way; it is a
process of thinking activity.

In terms ol Chomsky’s Universal
Grammar Theory (1981), the hy-
potheses derive from an innate
Universal Grammar (UG) which
includes a set of universal princi-
ples, and the parameters which

vary among the ryp \ORE MOTIVATED

world’s lan-

guages. In UG, LEARN MORE

language acqui- AND ARE ENCOURAGED

sition is geneti- TO BECOME

cally predeter- INDEPENDENT LEARNERS

mined by an in-

nate language faculty. In other
words, language faculty is built
into the human mind consisting
of principles and parameters. In
the first language (L1) acquisi-
tion, since universal principles are
built into human mind, the child’s
task is parameter-setting, as well
as forming hypotheses about en-
vironmental language input and
testing them. In second language
(L2) acquisition, learners "would
come into contact with a target
language with hypothesis about
its parameter settings based on
the setting for their L1" (Larsen-
Freeman 2003:80). If the struc-
tural features of the second lan-

guage do not verify their hy-
potheses then learners have to
reset parameters for L2. In this
case by introducing the grammati-
cal rules and information within a
deductive or explicit model second
language learners would be able to
reset the parameters if they feel the
necessity (Cook 2001; Larsen-
Freeman 2003; McLaughlin 1987).
According to Cajkler and Addel-
man (2000:110), the formal teach-
ing of rules and explanation of
structures may help many learners
to plan quite explicitly their own
learning of the language, particu-
larly as the more motivated learn
more and are en-
couraged to be-
come independent
learners. Besides,
in the explicit
grammar teaching
the age and the
needs of the learners are two signif-
icant matters. In the explicit gram-
mar teaching, the teacher gives an
explicit statement of the rules,
which learners apply to examples.
Direct presentation of grammar
can be done in the learners’ first
language. For example, to teach the
simple past tense the teacher first
writes a positive sentence on the
board, labels the parts of the sen-
tence, and writes a formula,

He played foothall yesterday.
Simple Past Tense — Subject +
verb + -ed (V2) + object

The teacher presents explanations
and rules in the simple past tense:

‘The simple past tense indicates
that an activity or situation be-
gan and ended at a particular
time in the pasi. The simple
past is often -ed. For example
watch - watched, start - started.
Some verbs are irregular and
the simple past tense is not -ed.
For example begin, began, go,
went... ...

On the other hand, the empiric the-
ory claims that the hypotheses are
formed after a process that de-
mands to analyze the language in-
put. Learners begin to learn the
language with hypotheses which
are being formed: they infer gener-
alizations about the L2 on the ba-
sis of specific examples (Larsen-
Freeman 2003:80). In other words,
learners construct L2 grammar

THE PRESENTATION
SHOULD BE AUTHENTIC

rules based on inductive inferenc-
ing from L2 corpus. Instead of
drawing the student’s attention
directly to a grammatical rule. it is
much better to provide a corpus
or specific examples to help them
construct the rules. It is a process
that involves inferencing from
particular to general. There are
many ways (o introduce grammar
indirectly: the teacher can use a
situation, a specific text, a story. a
dialog, a visual or a comparison to
introduce grammar. The presenta-
tion should be authentic in the
sense that it provides a realistic




context to show the meaning and
use of the grammar point. This can
be done from textbooks or teach-
er-made material, from the board
and from the authentic material
(Cajkler and Addelman 2000:112).

An Example of Presenting
Grammar through a
Situation in Teaching English
as L2 or Foreign Language

Purpose: Presenting the simple
past tense using the learners’ ex-
isting knowledge on the simple
present lense.

Procedure:

* The teacher writes the word
EVENING on the board and
asks the learners about their
routines related to this term.
For example he/she asks to stu-
dent A, "What time do you usu-
ally come back home in the
evening?”

He/she asks questions like,

(To student A) Do you cook?

(To student B) Do you do the wash-
ing up dafter the meal?

(To student C) Do you watch TV?

(To student D) What time do you
go to bed?

Variation: The learners are given
slips of paper on which they are
asked about their evening rou-
tines. The teacher asks questions
with the help of his/her list. The
student who hears the question on
his/her slip answers, The slips are
collected with the assistance of a
student. Then the teacher wants
the class to ask him/her the same
questions.

¢ The teacher writes the given an-
swers on the right side of the
board leaving a space between
lines.

Student A comes back home at six
o’elock.

Student B cooks,

CLASSICS IN GRAMMAR

Student C washes the dishes.
Student D goes to bed early.

* The teacher wants them to ask
him/her similar questions. Mean-
while he/she hands out slips of
paper and asks everyone to write
their questions on them. A stu-
dent collects the papers. And the
student who collects the pa-
pers replaces the teacher’s role
and answers the questions. The
teacher checks the answers,

Possible questions and answers:

(Question) Do you cook? (An-
swer) Yes, [ cook,

(The teacher checks; Yes, I cook)

(Question) What time do you come
back home? (Answer) I come
back home at seven o'clock.

(The teacher checks; No, I come
back home at five o’clock)

Do you watch TV? | don’t watch TV,

(The teacher checks; No, some-
times | watch TV)

What time do you have dinner? |
have dinner at seven o'clock.
(The teacher checks: Yes, I have

dinner at seven o'clock)
And it goes on like this.

¢ The teacher writes these an-
swers in a decent text form on
the left side of the board leav-
ing a space between lines.

¢ Later the teacher asks the learn-
ers what he/she did the last
night. And he/she writes the
sentence on the board.

What did 1
EVENING?
And then he/she explains the
meaning of concept of YESTER-
DAY EVENING with the help of
dates. For example:

What day is today?

And he/she writes both the day
and the date:

do YESTERDAY

TODAY (date)
YESTERDAY (date)
LAST NIGHT (date)
TOMORROW (date)

* Focusing to the text on the left
side of the board, the teacher
writes what he/she did the pre-
vious day in past tense under
the first line.

* Moving to right side of the
board the teacher asks the learn-
ers “Let me guess what you did
last night”. And he/she writes
past [orm of each sentence un-
derneath each line. Then he/she
goes over the answers together
with the learners.

* The learners are expected to
ask about the tense change,
and form change in the verb.
And the teacher can present
specific examples including ir-
regular verbs and negative
statements in the past tense to
help the learners. Later they
are expected to form the struc-
ture together. Afterwards they
practice by means ol sample
sentences which show the us-

have dinner at seven o ‘clock.

[ lister to music.

visit me; we go oul together

I come back home at five o’clock. As usually | cook and [ usually
After that I wash the dishes. Sometimes | watch TV, sometimes
Some evenings | visii my mother. Sometimes my [riends come to

or we go to the cinema. | usually go to bed towards midnight.

=
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age of the tense with different
persons. (They will be exposed
to regular and irregular forms
of verbs in the presentation of
grammatical structure. As the
learners acquire the main for-
mat of the past tense they will
recognize the irregular forms
as they practice).

This activity is only about presenta-
tion phase of a new grammar.
Once learners understand the new
grammatical structure they need
to practice and to use it fluently.
In other words, the teacher must
organize practice and production
activities for the learners.

YESTERDAY EVENING

I come back home at five o'clock. As usually I cook and I usually
have dinner at seven o'clock.

| came back home at five o'clock. As usually | cooked and | had
dinner at seven o’clock.

After that [ wash the dishes. Sometimes | watch TV, sometimes I lis-
ten to music.

After that | washed the dishes. Yesterday evening | watched TV,
[ listened to music.

Some evenings I visit niy mother. Sometimes my friends come to vis-
it me; we go out together

Yesterday evening | visited my mother. My friends came to vis-
it me; we went out together

or we go to the cinema. I usually go to bed towards midnight.

and we went to the cinema. And yesterday evening | went to
bed towards midnight.
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REVolution

lafscuolafsecondariafdifpriimolgnado

Un nuovo corso di lingua inglese, in linea con le esigenze e gli obiettivi
specifici di apprendimento richiesti dalla riforma.

Il corso si compone di due volumi, pratici e snelli nella struttura

e nei contenuti, ricchi di materiale fotografico e di letture che richiamano
la cultura anglosassone nelle sue peculiarita.

Di estrema efficacia il reportage fotografico S Shotaragag
appositamente realizzato o eT,. ""‘"

sui personaggi & “ f 7'0
che accompagneranno o A I m..,,,,,m Pzl
gli alunni o\l | iy

in contesti

e situazioni

autentiche

nel corso dei tre
anni di studio.

’er lo studente

¢ Student's Book 1 +
Welcome to R-evolution
con CD audio (per il primo biennio)

» Student's Book 2 con CD audio
(per la classe terza)

» English Dictionary
v Portfolio per il primo biennio

» Portfolio per la classe terza Per il docente
' CD-ROM e Teacher's Book
' Videocassetta e Teacher's Video Guide g8

i Video Workbook e CD audio Ghisetti e Corvi Editori
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Dillo con parole tue...
La creazione drammaturgico-teatrale
per aiutare gli studenti di lingua madre

straniera a comunicare anche

in ambiente formativo

Happy Ruggicero

Regista, presidente associazione “Lingue ¢ Linguaggi”

Linserimento sempre pit numero-
s0 di bambini stranieri nelle no-
stre scuole ci obbliga a ripensare
sui tradizionali meccanismi comu-
nicativi all'interno delle classi. Ci
obbliga a generalizzare problemi
che fino ad ora riguardavano il
rapporto con qualche studente, in
qualche classe di alcune scuole.
Oggi multiculturalita e plurilingui-
$IMO Non sono pit termini a cui
guardare con rispetto accademico,
ma sono realtd che condizionano
non poco 'attivita scolastica e il
lavoro dell'insegnante.

Oggi valutare con superficialita il

no e l'insegnate vorrebbe.

E’ un disagio diffuso particolar-
mente nelle ultime classi della
scuola primaria e nella scuola se-
condaria di 1° grado. E se & un
piccolo problema riconosciuto per
gli studenti italiani &, evidente-
mente, un grande problema per gli
stranieri che, sradicati dalla loro
cultura linguistica, spesso confusi
dall’approccio a lingue diverse, si
trovano immersi in un ambiente
linguistico comunicativo, per loro
straniero, in cui sono chiamati a
dimostrare sul palcoscenico della

SMS Caduti di Cefalonia di Tori-
no, un Istituto lortemente impe-
gnato nell’accoglimento di studen-
ti di lingua madre straniera prove-
nienti da tutti i continenti.

LA CONQUISTA
DI UN'ESPERIENZA,

L'ipotesi su cui il progetto e stato
avviato nell’'anno  scolastico
2002/2003 si & basato sull’osser-
vazione del flusso di studenti stra-
nieri con disuguale preparazione
scolastica d'ingresso. Competenze

RICERCA Dl SOLUZIONI e conoscenze che, quasi mai, sono
LINGUISTICO-COMUNICATIVE comparabili con la preparazione
PRATICABRBILI richiesta dalle classi del nostro si-

sapere acquisito da un bimbo di
lingua madre straniera che non
riesce ad esprimere se stesso e cio

che sa in lingua italiana corretta
non & pitl un peccato veniale. E
una violenza verso un’ umana de-
bolezza, verso un handicap tra i
pit disagevoli: I'incapacita di co-
municare.

COMUNICARE A SCUOLA

In ambiente non formativo, cio¢
durante la loro vita extrascolasti-
ca, 1 ragazzi non manifestano cer-
to particolari difficolta di comuni-
cazione. A scuola, invece, gli stes-
si ragazzi hanno spesso difficolta
ad esorimersi in modo chiaro e.
soprattutto, come i libri insegna-

classe che cosa e quanto sanno o
hanno imparato.

Da quell’anche in ambiente for-
mativo inizia quindi la riflessione
che porta alla ricerca di soluzioni
linguistico-comunicative pratica-
bili. La lingua parlata a scuola &
dunque una lingua diversa. Lo di-
mostrano le ricerche di linguisti
come A. Smorti ¢ M. Vedovelli,
che all’argomento hanno dedicato
studi gia negli anni ‘90, quando
certo le esigenze non erano cosi
pressanti, ¢ sono confermate dal-
I'indagine che in questi anni é sta-
ta possibile. anche erazie alla col-
laborazione di insegnanti della

stema formativo.

| pit grandi sono, talvolta, inseriti
nelle prime classi con la speranza di
poter meglio verificare le loro com-
petenze oppure bimbi appena im-
migrati, ¢ senza alcuna possibilita
di capire e di farsi capire, sono inse-
riti in una classe in base all’eta.

VIVERE IL TEMPO SCUOLA
NELLE REGOLE
DI UN AMBIENTE

CULTURALMENTE
E LINGUISTICAMENTE

'STRANIERO




Nonostante un grande lavoro orga-
nizzativo per offrire le migliori pos-
sibilita di comunicare in italiano
resta loro il disagio di dover vivere
il tempo scuola nelle regole di un
ambiente culturalmente e linguisti-
camente straniero. Le regole pin
difficili da osservare sono quelle
che riguardano la comunicazione.
Parlare “come si deve”, in modo
“corretto”. Esprimere concetti ¢ ar-
gomenti studiati “con le parole del
libro™ o come “ha spiegato l'inse-
gnante”. In entrambi i casi si trat-
ta di relazioni linguistico-comu-
nicative difficili da gestire sia da
parte dell'insegnante sia da parte
dell'interrogato. E ancor piu dif-
ficile & valutare le conoscenze ac-
quisite attraverso una o piu inter-
rogazioni di matematica, di sto-
ria, di scienze, ece. Come valuta-
re obiettivamente le risposte o un
elaborato di chi ha pitt o meno
difficolta ad esprimersi in una
lingua straniera mai studiata e
mai vissuta?

Allora:
DILLO CON PAROLE TUE...

racconta con parole tue cio che
sai, ¢io che hai capito. Chiedi con
parole tue spiegazioni senza disa-
gio e vergogna di non conoscere il
significato di un termine che ¢ la
chiave di comprensione di un con-
cetto o di una frase.

Con i gesti, con uno schizzo, con
un disegno, con un’immagine par-
laci, raccontaci di te, della tua sto-
ria, del tuo mondo, delle tue espe-
rienze. Fatti aiutare dalle altre lin-
gue che conosci: dalla tua lingua
materna, da quella che hai studia-
to nella scuola del tuo paese, dal-
le altre che hai incontrato migran-
do, talvolta, in altri paesi; dalla
lingua che usi giocando con i tuoi

RACCONTACI DI TE,
DELLA TUA STORIA,
DEL TUO MONDO,
DELLE TUE ESPERIENZE

DILLO CON PAROLE TUE...

compagni italiani e da quella ascol-
tata alla televisione, da quella pre-
ziosa lingua italiana di sopravvi-
venza cosi formalmente scorretta
ma cosi indispensabile per stabili-
re umani contatti comunicativi ol-
tre le frontiere linguistiche.

Fatti aiutare dalla tua interlingua.

R
ARE
A ERLINGUA

Una lingua appresa e creata in mo-
do assolutamente personale che
miscelando esperienze e culture ti
aiuta a nuotare nelle acque, non
certo chiare, di questa microsocieta
in cui non hai scelto di tuffarti.

DAL PENSIERO LOGICO
AL PENSIERO NARRATIVO

Questa ipotesi doveva essere veri-
ficata sul campo con una quaran-
tina di ragazzi e occorreva, quin-
di, trovare strumenti didattici ade-
guati per intervenire sul clima co-
municativo in ambiente formativo.
Il mezzo pit proprio ¢i ¢ parso I'u-
so delle tecniche drammaturgiche
con i suoi caratteristici strumenti di
comunicazione: la gestualita, 'in-
terpretazione e la testualita, stru-
menti della narrazione e del teatro.
La prima esperienza (2002/2003)
attiva un laboratorio teatrale ¢
costruisce con gli studenti di tut-
te le nazionalita il canovaccio di
una storia. E una loro storia: rac-
conta di una famiglia in un paese
senza nome, che potrebbe essere
il paese di tutti, di un padre disoc-
cupato che parte per cercare lavo-
ro in un altro paese (potrebbe
forse essere I'ltalia). Racconta
delle avventure per trovarlo. del-
la fatica di vivere della (amiglia
al paese d'origine, del ricongiun-
gimento, della nuova scuola, del-
la scelta per conseguire un diplo-
ma, e di una nuova vita in attesa
di tornare al proprio paese. | per-

sonaggi hanno nomi in lingue di-
verse, nomi arabi, russi, peruvia-
ni, brasiliani, moldavi e albanesi.
Tutti nella stessa famiglia.
L'invenzione e la scrittura dei dia-
loghi sono discusse: motivate e
corrette nel significato dei termini
spiegando il funzionamento della
lingua italiana attraverso la coe-
renza del testo e le esigenze comu-
nicative supportate dall'interpre-
tazione.

Una storia (questo il titolo del
lavoro) ¢é il mezzo per tradurre
dalle loro lingue e interlingue
idee, sentimenti, suggerimenti,
esperienze e profondi pensieri di
vita. A fine anno “una storia” ¢
andata in scena raccordata negli
episodi pit salienti dalla voce,
forse un po’ stentata ma dram-
maticamente efficace, di due
speaker, alle prime armi con la
lingua italiana.

Risultati? Studenti e studentesse
che sapevano (osavano? riusci-
vano? potevano?) rispondere al-
le domande dell’insegnante e che
chiedevano di essere interrogati
in materie scientifiche e lettera-
rie con buoni risultati e relativa
corretta valutazione finale.

La seconda esperienza (2003/
2004) ci ha portato a raccoglie-
re i loro racconti di viaggio, Con
la collaborazione di alcune stu-
dentesse universitarie della Fa-
colta di Lingue e letterature stra-
niere dell’Universitd di Torino
abbiamo ricostruito le impres-
sioni e i ricordi dei loro viaggi
per arrivare in [talia.

Il viaggio: la tristezza nel lasciare
i loro paesi, la stanchezza di gior-
ni passati in autobus, sulle navi o,
purtrappo, nello scomodo casso-
ne di un Tir. Con slancio sincero e
con le loro parole, in un italiano
spesso sgrammaticato ma lorte-
mente comunicativo hanno rico-

1] 9007 G- W3S
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struito e scritto, rivisto, discusso ¢
corretto le loro storie che hanno
raccontato prima ai loro compa-
oni poi ad una platea di genitori e
di insegnanti. Una platea attenta
e un poco incredula di come que-
oli stessi ragazzi che ad inizio

UN ITALIANO SPESSO
SGRAMMATICATO
MA FORTEMENTE
COMUNICATIVO

d’anno tentennavano alle interro-
gazioni s'esprimevano ora in mo-
do tanto pregnante i loro argo-
menti, interpretando se stessi.

['anno scolastico scorso (2004/
2003) ci ha offerto occasioni di ri-
flessione ancor piu determinate.
Abbiamo chiesto ai ragazzi. una
quarantina provenienti dall’Est,
dall’Africa, dall’Oriente e dalle
Americhe, di annotare dei pensie-
ri sulle scuole dei loro paesi d’ori-
gine. E nato un collage sorprenden-
te di appunti dove il ricordo di una
preside particolarmente buona
(...ricordo la sua faccia...), si incro-
cia con il bastone (...perché al mio
paese | professori picchiano con il
bastone...), con la clusse (nella mia
classe ¢'erano i tappeti ... ¢'era un
acquario e davamo da mangiare ai
pesci ...) e con i compagni (erano i
pitt bei compagni che ho mai visto
... perché dobbiamo essere genero-
si l'uno con laltro...)

Tutte le loro annotazioni merite-
rebbero di essere citate per il lo-
ro contenuto, per 'emozione con
cui sono state ricordate, per le
modalita di serittura. Da quelle
frasi, sconnesse I'una dall’altra, é
nato il testo di piccole storie di
scuola. La scena rappresenta una
classe di un paese qualsiasi con
personaggi qualsiasi comuni in
tutte le scuale: il bidello. la pro-
fessoressa, la preside.

DA FRASI SCONNESSE
L'UNA DALL'ALTRA,

E NATO IL TESTO

DI PICCOLE STORIE

DI SCUOLA

Sono nate parole vive, che acqui-
stano tanto piu significato in
quanto rappresentano frammenti
della loro vita vissuta. E durante
I'elaborazione dei testi quante
occasioni ¢i sono state per riflet-
tere sul significato delle parale,
sulla pertinenza della forma, sui
registri di lingua, sui modi di di-
re, sulle inferenze dialettali e
straniere! Nella loro elaborazio-
ne nulla hanno lasciato al caso:
ogni parola di ogni frase & stata
scelta per dare forza a cid che vo-
levano comunicare anche attra-
verso l'interpretazione fatta di
espressione e di dinamica voca-
le, di posture e di gestualita.
Quei gesti che in classe talvolta
infastidiscono (stai fermo con
guelle mani...) ma che parlano
spesso pit delle parole; quei ge-
sti non uguali in tutti i paesi per
esprimere stessi concetti ma che
in un paese straniero espansivo
come ['ltalia si imparano presto.
Cosi Miguel. appena arrivato dal
Sud America, con gesti equilibrati
e coerenti ha parlato al pubblico
con le sue prime parole in italiano.

UN ATTO D’AMORE

Una annotazione diceva:
...per esempio se un alunno non
sa parlare Uitaliano dobbiamo es-
sere generosi e aiutarlo...

In aprile si ¢ aggiunta alla compa-
gnia dei teatranti una piccola so-
mala. Non conosceva una parola
della nostra lingua. Non capiva né
sapeva parlare I'italiano.

Hanno creato un testo sul “nuo-

vo arrive” raccontando come, se-

condo loro, hanno imparato la

nostra lingua:

- Ognuno di noi ha avuto le sue
fatiche

- Si impara adagio adagio ogni

giorno

Ogni giorno si impara una nuo-

va parola

Si impara parlando

- Si impara giocando

i

E poi Siham, la piccola nuova ar-
rivata, si ¢ rivolta al pubblico e per
la prima volta con voce forte e
chiara ha parlato in italiano:

- lo mi chiamo Siham Arshe
Alikar e vengo dalla Somalia,
vorrei tanto capire la vostra
lingua e vorrei parlare come
vol, se mi aiutate forse ci riu-
SCIiro.

[l teatro, ovvero I'arte di comu-
nicare, pud essere una strada da
percorrere per aiutare chi, pro-
venendo da altri paesi parlanti
lingue straniere, arriva al nostro
sistema scolastico, a condizione
che il prezioso lavoro formativo
e didattico su cui si pud svilup-
pare questa esperienza non sia
vanificato dal lascino del fare
spettacolo. L'obiettivo non é
quello di costruire piccoli medio-
cri attori per un saggio di fine an-
no. L'obiettivo & poter comunica-
re usando tutti i mezzi e le tecni-
che che il teatro, con la sua sto-
ria millenaria, ci ha tramandato.
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Working in English.
Esperienze scientifiche in lingua inglese
alla scuola primaria

Antonella Lorenzetti

Formatrice di Lingue nella scuola primaria

B INTRODUZIONE

Con l'applicazione del Decreto
Legislativo 19 febbraio 2004,
n.39 l'insegnamento dell’inglese
nella scuola primaria concorre a
pieno titolo alla “formazione inte-
grale del bambino™ nella prospet-
tiva dello studio delle lingue stra-
niere nei segmenti scolastici suc-
cessivi e per tutta la vita. In gioco
¢i sono finalita di carattere gene-
rale (da tempo valorizzate *di fat-
to’ e adesso riconosciute dal legi-
slatore) quali la formazione del
cittadino d'Europa e del mondo,
destinato a vivere in una societa
multiculturale e dotato di pensie-
ro flessibile e consapevole.

Spinta dalla prospettiva stimolan-
te di realizzare, in una lingua di-
versa da quella madre per la mag-
gioranza degli alunni di una prima
classe della scuola primaria, due
“micro-moduli” di approfondi-
menio di percorsi scientifici con-
cordati con I'insegnante di Scien-
ze - “La vita ¢ la struttura di una
pianta” e “L’acqua” - e di utilizza-
re la 1.2 come veicolo linguistico-
espressivo principale per “fare
esperienze” piuttosto che come
oggetto di studio in se stessa, ho
lavorato per un periodo di 15-16
settimane, nell’arco del secondo
quadrimestre dell’anno scolasti-
co, in stretta collaborazione e
spesso in compresenza con i col-
leghi sperimentando I"approccio
CLIL (Content and Language In-
tegrated Learning) per I"apprendi-
mento della lingua inglese,

Giunti ad una buona padronanza
dei fonemi e dei corrispondenti
grafemi della lingua italiana, ho ri-
tenuto i miei alunni pronti ad af-
frontare alcune esperienze scienti-
fiche in lingua inglese. sempre
previo accordo e costante suppor-
to da parte del collega insegnante
di Scienze.

Quali scopi mi sono prefissa in via
prioritaria? In primo luogo mi so-
no proposta di motivare gli alunni
all’'uso della L2 in un contesto au-
tentico e per questo significativo
e, secondariamente, di potenziare
"'apprendimento della lingua stra-
niera attraverso le attivita concre-
te svolte in classe.

B DESCRIZIONE
DELL'ESPERIENZA SULLA
SEMINA

OBIETTIVI FORMATIVI

* Valorizzare le proprie esperien-
ze e conoscenze scientifiche
pregresse

= Sviluppare la capacita d’ascolto

« Promuovere |'abilita di narrare
brevi esperienze personali

= Formulare ipotesi adeguate e
predizioni e confrontarle con
quelle altrui

s Osservare la realtd naturale, ri-
conoscere relazioni ¢ modifiche
nei suoi elementi

OBIETTIVI LINGUISTICI

Inglese

= Riconoscere e riprodurre suoni
e ritmi della L2

= Comprendere ed eseguire sem-
plici istruzioni e procedure

= Conoscere il lessico e le struttu-
re linguistiche relativi a colore,
grandezza e forma di oggetti ed
elementi naturali

= Descrivere eventi con forme lin-
guistiche semplici

* Rispondere a facili domande
identificative

OBIETTIVI DISCIPLINARI

Scienze

= ldentificare ¢ raggruppare og-
getti ed elementi naturali in ba-
se alle proprie caratteristiche fi-
siche (colore, dimensione, for-
ma)

= Descrivere le diverse fasi di cre-
scita delle piante

Italiano

» Intervenire nella conversazione
in modo ordinato e pertinente

» Narrare esperienze personali se-
guendo un ordine logico-tem-
porale

o Scrivere un breve testo relati-
vo all’esperienza effettuata in
classe

MEDIAZIONE DIDATTICA
Con I'intento di utilizzare i diver-
si approcei all’apprendimento (co-
municativo, umanistico-allettivo
e multisensoriale) vengono propo-
ste attivita diversificate per tipolo-
gia e a difficolta graduale quali
conversazione guidata, problem
solving in grande gruppo, lavoro
in piccolo gruppo, attivita grafiche
e manipolatorie.



SPAZI

Aula - Laboratorio di Informatica
- Laboratorio grafico-pittorico -
Palestra

ORGANIZZAZIONE
DIDATTICA

Incontri settimanali di due ore cia-
scuno, in orario curricolare, du-
rante la compresenza dei docenti
coinvolti nel progetto per un tota-
le di 14/16 ore

MATERIALI E SUSSIDI

= Materiale didattico di facile con-
sumo: cartoncini colorati, carta
da pacchi, pennarelli, colori
a matita e a tempera, nastro
adesivo, risme di carta. colla,
forbici, ecc.

= Strumenti elettronico-digitali:
PC, stampanti, scanner, macchi-
na fotografica digitale, CD-
ROM, ecc.

¢ Materiali per la semina: terric-
cio, vasi con diametro di 15 cm,
sassolini per drenaggio, lombri-
chi, semi, bulbi, acqua, ecc.

CRITERI DI VALUTAZIONE

* Vengono valutati il grado di
partecipazione al lavoro e ['im-
pegno profuso nelle attivita
svolte, la capacita di cooperare
nei lavori di gruppo, le abilita
operativo-manuali attraverso la
registrazione sistermnatica dei
comportamenti osservati.

* Vengono valutati lo spirito di
osservazione, la capacita di for-
mulare domande ¢ ipotesi, la ca-
pacita di interiorizzare le diver-
se fasi dell'esperimento e di sa-
perle riprodurre, di saper opera-
re collegamenti tra I'esperienza
vissuta in classe e le conoscenze
pregresse extrascolastiche.

¢ Vengono proposte prove semi-
strutturate e giochi motori ba-
sati sull’acquisizione del lessico
¢ delle strutture linguistiche
nresentati ed usati nell’espe-
rienza condotta in L2.

WORKING IN ENGLISH

¢ Sono richieste la produzione
scritta di un testo in lingua ita-
liana che riassuma 'esperienza
effettuata e I'esecuzione di atti-
vita di ricostruzione di brevi sto-
rie in ordine logico-temporale.

PROVE DI VERIFICA

(IN ITINERE E FINALD
Giochi - Realizzazione di disegni
e cartelloni illustrativi - Dramma-
tizzazione di storie sulla crescita
(nel mondo vegetale)

B RAacconTO
DELL'ESPERIENZA SULLA
SEMINA

luse |

Verifica e consolidamento dei pre-

requisiti (in lingua italiana):

» conoscere la struttura di una
pianta

“ Cconoscere  come nasce  una
pianta

» conoscere di cosa ha bisogno
una pianta per vivere

Fuse 2

Osservazione e descrizione del se-

mi ¢ dei bulbi (colore, forma,

grandezza) in lingua inglese

Iise 3

Semina (da effettuare eventual-

mente in vasi diversi con cotone,

terra o soltanto acqua per vedere

lo sviluppo delle radici) in inglese

e in italiano

Fase 4

Osservazione sistematica delle

piantine e registrazione quotidia-

na dei loro cambiamenti (misura,

colore, numero di foglie, ecc.) in

italiano e in inglese

Fase 3

Riflessione e discussione in italia-

no

Fase 6

Produzione scritta di un breve te-

sto sull’esperienza svolta

B DESCRIZIONE
DELL’ESPERIENZA
SULL’ACQUA

OBIETTIVI FORMATIVI

= Narrare brevi esperienze perso-
nali in modo adeguato e perti-
nente

= Riflettere criticamente
esperienze

= Spiegare la realta nei suoi aspet-
ti e cambiamenti mettendola in
relazione con le conoscenze ac-
quisite

¢ Interiorizzare e praticare il ri-
spetto e l'impegno personale
per salvaguardare e migliorare
il proprio ambiente di vita

sulle

OBIETTIVI LINGUISTICI

Inglese

ABILITA:

« Comprendere ed eseguire istru-
zioni e procedure

* Abbinare colori e forme a og-
getti, elementi naturali e picco-
li animali

» Rispondere a semplici domande

CONOSCENZE:

« Conoscere ¢ memorizzare i ver-
bi relativi alle procedure da
mettere in atto per compiere le
esperienze

* Conoscere il lessico relativo a
oggetti di uso quotidiano, ele-
menti naturali e piccoli animali

PREREQUISITI LINGUISTICI

* Conoscere ¢ identificare alcune
preposizioni di luogo, colori e
forme

= Comprendere semplici domande

OBIETTIVI DISCIPLINARI

Scienze

ABILITA:

¢ Definire le caratteristiche del-
I'elemento naturale “acqua”

¢ Descrivere le dilferenze fra ghi
stati solido, liquido, gassoso e
spiegarne le motivazioni

s Ragpruppare per somiglianze so-
stanze/materiali diversi tra loro
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CONOSCENZE:

» Conoscere gli elementi naturali
¢ le loro funzioni nell’ambiente

= Riconoscere 'importanza del-
'acqua per la vita dell’'uomo e
del suo ambiente

PREREQUISITI DISCIPLINARI

» Discriminare elementi naturali
e artificiali

» ldentificare forme diverse

* Operare confronti tra sostan-
ze/materiali diversi fra loro

MEDIAZIONE DIDATTICA

Lezione frontale - Lavori di gruppo
(cooperative learning) - Lavoro a clas-
se intera con brainstorming iniziale,
problem solving, riflessione e discus-
sione finali - Attivita grafiche e ma-
nipolative - Esperienze sensoriali

SPAZI

Aula - Laboratorio grafico-pittori-
co - Cortile della scuola per osser-
vazioni ed esperimenti

ORGANIZZAZIONE
DIDATTICA

Incontri settimanali di due ore cia-
scuno nell’orario curricolare della
classe durante la compresenza de-
gli insegnanti coinvolti per un to-
tale di 14/16 ore

MATERIALI E SUSSIDI
Materiale di facile consumo - Ma-
teriali necessari per gli esperimen-
ti - Strumenti elettronico-digitali

VERIFICA DI CONOSCENZE

E ABILITA

* Completare un diagramma sui
passaggi di stato dell’acqua con
rappresentazioni grafiche e bre-
vi didascalie in L1

* Abbinare immagini a parole
corrispondenti (in L2)

* Eseguire dettati grafici (in L2)

MONITORAGGIO

I. Feedbaclk dagli alunni: commen-
to libero sulle esperienze svolte

2. Feedback dai genitori: guestio-

nario di gradimento - commen-
to sull’efficacia dell’approccio
CLIL - eventuali proposte

DOCUMENTAZIONE PER IL

PORTFOLIO DELLE

COMPETENZE INDIVIDUALI

= Scheda esemplilicativa sui pas-
sagei di stato dell’acqua elabo-
rata attraverso un diagramma
con rappresentazioni gratiche
e/o sequenze e brevi didascalie
esplicative

¢ Commento personale sull’espe-
rienza

Racconto dell’esperienza: cono-

scenza e analisi dell’acqua

¢ Tentare di prendere 'acqua in
mano e comprimerla. Che suc-
cede?

* Riempire recipienti di forme di-
verse con la stessa quantita
d’acqua. Che succede? Perché?

* Mettere un po’ d’acqua sul fuo-
co o al sole per un certo inter-
vallo di tempo. Misurare il suo
livello all’inizio ¢ alla fine del-
I'intervallo di tempo. E avvenu-
to qualche cambiamento? Per-
ché?

= Mettere nel congelatore un re-
cipiente di plastica contenente
acqua. Una volta congelato, to-
glierlo e lasciar scongelare 1'ac-
qua affinché gli alunni osservi-
no i cambiamenti. Perché si ve-
rificano tali cambiamenti?

= La risorsa “acqua” nell’habitat
naturale, ricreato in classe, di
piccoli animali (coccinelle, for-
miche, lombrichi)

= Il meteo. Registrazione dei gior-
ni di pioggia e dei giorni di sole
in un mese: le conseguenze sul-
I’ambiente naturale

lusi:

I. Porsi obiettivi in merito allo
scopo del lavoro.

2. Formulare ipotesi.

5. Osservare e registrare i dati.

4. Confrontare le ipotesi fatte con
i reali avvenimenti.

5. Riflettere e discutere.

B ConcCLUSIONI

Operando in un team docente
quale insegnante specializzata di
lingua inglese ho avuto 'opportu-
nita di usare in maniera abbastan-
za flessibile la risorsa “tempo”. in-
serendo |'approccio alla lingua
straniera all'interno di un “proces-
so unitario” di apprendimento
piuttosto che limitandolo a una ri-
gida e predefinita organizzazione
oraria, quale & quella a cui gene-
ralmente sono costretti ghi inse-
gnanti specialisti. Decidere quan-
do “fare lingua” € quando “fare in
lingua” con la propria classe rende
pit “fluido” I'insegnamento e favo-
risce il superamento di “confini”
disciplinari netti e precisi.

Essendo uno dei “linguaggi” dei
quali si promuove |'acquisizione,
la L2 pud concorrere al raggiungi-
mento dell’'unitarieta dell’appren-
dimento. In questo caso la lingua
inglese agisce infatti come stru-
mento di accesso e di rinforzo ri-
spetto alle conoscenze, abilita e
competenze da sviluppare e con-
solidare in tutte le discipline. Co-
me la lingua italiana ¢ quindi es-
senzialmente un mezzo da utiliz-
zare in modo trasversale . “Lan;
guage across the curriculum™
rappresenta uno dei principi su
cui si basa I'intero processo di ap-

VA pedagogical concept und lerpinning the Primary Schoaol curnculum is that of un

ty ol lzarming”; guesto concetto viene rihadito anche in Coonan, C.M(2005), " The

natural learning of a loreign language. CLIL as a possible partal solution for the pri

maiy sehoal in "Secuols e | 1L Maderne”, &

2“_:“ 121
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prendimento degli alunni in que-
sta fascia di eta, un potente “filo
rosso” che, passando attraverso i
contenuti curricolari, lega i diffe-
renti obiettivi da raggiungere nei
diversi ambiti disciplinari.

L'approccio integrato che é stato
adottato all'interno dell’équipe pe-
dagogica facilita la trasferibilita de-
gli apprendimenti linguistici ad al-
tri contesti sia per quanto riguarda
le conoscenze che le abilita cogniti-
ve ¢ metacognitive. L'incontro con
la L2 permette di sollecitare e con-

WORKING IN ENGLISH

re dal contesto il significato di pa-
role sconosciute, predire, ecc.); puo
promuovere lo sviluppo di compe-
tenze quali descrivere, identificare,
confrontare ed infine sviluppare re-
lazioni interpersonali positive
(prendere la parola rispettando il
proprio turno, chiedere aiuto, col-
laborare). Lo studio di (e in) una
lingua straniera aiuta inoltre a in-
crementare la capacita di compren-
sione e di interpretazione dei mes-
saggi, aumenta la concentrazione e
favorisce la memorizzazione.

Dai questionari compilati e dai
commenti liberi prodotti dagli
alunni & emerso, in generale, che
I'apprendimento del lessico e
delle strutture linguistiche relati-
ve alle esperienze scientifiche
condotte in classe é risultato pit
‘semplice’ e stimolante rispetto
alla lezione tradizionale. Il moti-
vo? La maggior parte dei bambi-
ni ha detto che si e sentita “pro-
tagonista” del processo, capace
di “fare” anche in una lingua di-
versa da quella madre.

solidare competenze relazionali, ri-
flessive e metariflessive indispensa-

bili alla comunicazione e all'espres-  — Bibliografia ————— ———————
sione dl sé. La L2, El'lfﬂﬂ'l, pUE) e # COONAN C.M, (2003), “The natural learming of o foreign languange. CLIL a5 0
stenere il processo di apprendimen- possible partial salutivn for the Primary School”, in *Scuola ¢ Lingue Moderne”,

to dal punto di vista cognitivo (per
classificare, ordinare, seriare); pud
favorire lo sviluppo concettuale del
discente che si colloca nel tempo e
nello spazio e che acquisisce le no-
zioni di forma, colore, grandezza;

a. XL A5, pp 411
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per i Piani di Studio Personalizzati nella Scuola Primaria.
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puo incentivare 'uso di strategie di UL
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impareranno cosi a conoscere la struttura e
le finalita di un'impresa, a muoversi con
disinvoltura in campo organizzativo, I
gestionale, promozionale, economico e |
finanziario, e a padroneggiare i mezzi di |
comunicazione necessari all'espletamento ‘
delle diverse attivita. |
Le numerose rubriche e le attivita proposte .
sono caratterizzate da un costante parallelo |
tra la vita professionale in Francia e in

Italia, e dal raffronto tra le diversita

culturali dei due paesi, sollecitando capacita ‘
di analisi e senso critico. ‘

Per lo studente
« Les données commerciales con CD audio
* Les connaissances de la France con CD audio

Per il docente
* Guide du professeur con CD audio
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LE BUONE PRATICHE

La microlingua del turismo,
aspetti sintattici:
italiano e spagnolo a confronto.

Lucia Toppino
Universidad de Sevilla

1. INTRODUZIONE

La microlingua del turismo ¢ di-
ventata oggetto di attento studio a
causa del grande sviluppo che
guesto settore ha avuto negli ulti-
mi decenni. La voce: turismo, co-
stituisce una parte importante del
settore terziario, influendo in mo-
do decisivo sull’economia di mol-
ti paesi europei. Grande tradizio-
ne turististica hanno la Francia,
I'ltalia, la Spagna ed anche capita-
li quali Parigi, Londra, Amster-
dam, Madrid, Barcellona e Vien-
na, per citarne solo alcune. E un
settore che presenta molteplici
aspetti ed & cambiato notevol-
mente nel corso dei decenni: so-
no cambiati i gusti, le disponibi-
lita di tempo e di denaro e le mo-
dalita: si consideri per esempio
I'enorme autonomia ¢ flessibilita
che i viaggiatori hanno acquisito
grazie ad Internet ed alla possibi-
lita di organizzare, dalla A alla Z,
delle intriganti vacanze “fai-da-te”
o viaggi di lavoro dell'ultimo mi-
nuto, senza il tramite dell’agenzia.

Nel contesto internazionale, la
Spagna occupa il secondo posto
dopo la Francia nel ranking inter-
nazionale con circa 53 milioni di
visitatori, ed é seconda solo agli
Stati Uniti come entrate derivanti
dal settore turistico. Nel quadro
economico nazionale, inaoltre, la
voce turismo contribuisce ad ap-
portare 1'11% del prodotto inter-
no lordo spagnolo e ad occupare
il 12% della popolazione, costi-

tuendo una fonte di lavoro per
1,76 milioni di lavoratori, riparti-
ti nei vari settori: alberghiero,
agenzie di viaggio, ristorazione e
tour operator. Questi dati sono
stati resi pubblici durante la 26"
Feria Internacional del Turismo,
FITUR 2006, svoltasi, come di
consueto, a fine gennaio nella ca-
pitale spagnola. Vi partecipano
stand in rappresentanza di paesi
di tutto il mondo, insieme ad una
forte presenza di espositori di pro-
venienza nazionale. Per quanto ri-
guarda invece I'ltalia i lavoratori
del settore ammontano a circa 2
milioni con un coinvolgimento di
circa 400.000 imprese.

Piti persone in movimento, quindi
crescita del settore e conseguente
richiesta di personale preparato e
qualificato, da qui la necessita di
formare operatori che abbiano, tra
le competenze professionali, an-
che una buona preparazione lin-
guistica. A seconda della tipologia
delle mansioni da svolgere, le
competenze linguistiche richieste
potranno essere pill meno accu-
rate e complete. Non é raro senti-
re persone che atfermano di par-
lare tre o quattro lingue straniere
e, sebbene per un filologo un'af-
fermazione del genere comporti
una responsabilita grande e la
consapevolezza delle proprie lacu-
ne, per i fini pratici di un camerie-
re della costa del Sol o di Firenze,
abituato a trattare con migliaia di
turisti ed ad affrontare le quotidia-
ne esigenze comunicative che si

presentano, tale affermazione é
cOmuUNque vera.

2. LA MICROLINGUA DEL
TURISMO E LE SUE
CARATTERISTICHE

Sono molti i termini utilizzati dai
linguisti per indicare le microlin-
gue: linguaggi tecnici, tecnoletti,
microlingue, lingue tecnico-pro-
fessionali e gerghi, sono solo alcu-
ni di essi. Tuttavia secondo lingui-
sti quali Berruto (1987), Sobrero
(1999) e Scarpa (2001), il lin-
guaggio settoriale del turismo ap-
partiene alle cosiddette lingue spe-
ciali in senso lato, cio¢ ad una va-
riazione linguistica che non dispo-
ne di un lessico tecnico, sebbene
sia comunque attinente ad un’area
che ha un proprio significato spe-
cialistico, che comporta esperien-
ze di riferimento comuni. L'auto-
re, tramite una classificazione
schematica, afferma che la lingua
del turismo risulta essenzialmente
caratterizzata dall’assenza di les-
sico specifico e da una semantica
verbosa e denotativamente pove-
ra, dove prevale quindi la sogget-
tivita e 'impatto che il testo susci-
ta su colui che lo riceve. In altri
casi, per esempio quello della chi-
mica, si dispone invece di un ve-
ro e proprio sottocodice, con un
grado di tecnicita elevato.

Come accennato in precedenza,
anche nel campo del turismo, gli
operatori possono svolgere fun-
zioni molto diverse: consideriamo




per esempio gli agenti di viaggio,
i direttori d’albergo, ma anche i
camerieri di hotel e di ristorante,
le hostess di aria e di terra, le gui-
de e gli impiegati negli uffici turi-
stici. Le competenze linguistiche
necessarie per una guida turistica
saranno decisamente superiori a
quelle di cui ha bisogno un agen-
te di viaggio.

3. 1 TESTI DI TIPO
TURISTICO

3.1 Testi divulgativi

Sotto questa denominazione pud
essere inclusa una grande varieta
di testi: descrittivi, che molto
Spesso appaiono in contesti gior-
nalistici; informativi, che aggiun-
gono indicazioni pratiche per il
viaggiatore; propagandistici, che
vogliono pubblicizzare localita o
servizi specifici; culturali, che uni-
scono appunto l'aspetto turistico
a quello culturale; recensioni di
hotel o ristoranti; testi di carattere
artistico ed infine le guide turisti-
che che possono essere considera-
te un insieme delle tipologie testua-
li precedentemente menzionate.

5.2 | testi specifici

| testi precedentemente descritti
sono rivolti ai potenziali utenti dei
servizi turistici, cioé coloro che
potrebbero essere invogliati dalla
lettura a diventare fruitori di
quanto descritto ed illustrato nel-
le pagine dei giornali, ma anche a
lettori che si intrattengono con
una lettura amena e che viaggiano
con I'immaginazione verso le me-
te proposte. Vogliamo ora adden-
trarci in un tipo di linguaggio pit
specialistico, riservato agli “addet-
ti ai lavori” quali gli agenti di viag-
gio che, tramite le prenotazioni,
devono far fronte ad un ampia
gamma di ambiti turistici. Devo-
no preparare itinerari di viaggio,

LA MICROLINGUA DEL TURISMO

compilare biglietti per diversi
mezzi di trasporto come aerei, na-
vi o treni, produrre volantini e
brochures pubblicitarie per pro-
muovere viaggi ed iniziative. Que-
sto secondo tipo di testi ha la ten-
denza ad essere piuttosto sintetico,
in modo da far risaltare le informa-
zioni fondamentali ed in un secon-
do momento, se I'interesse del let-
tore & stato suscitato, si ricerchino
le informazioni aggiuntive.

4. ITALIANO E SPAGNOLO:
L'USO DELLA LINGUA NEI
CATALOGHI

4.1 L'uso dei tempi:

il presente

I tempi verbali in forma esplicita
che si trovano nei testi sono quasi
esclusivamente il presente dell'in-
dicativo ed il futuro. Evidente-
mente il presente € il tempo adat-
to per descrivere, presentare ed
informare; il futuro viene utilizza-
to soprattutto nella presentazione
di itinerari turistici. Nei testi de-
scritti, inoltre, si pud notare la ri-
petizione degli stessi verbi con
una varieta lessicale molto limita-
ta, come si vede nei seguenti
esempi, i primi relativi all’'Hotel
Miramare di Rimini ed i successi-
vi relativi all'Hotel Semiramis di
Tenerife.

= L'hotel propone la formula All
Inclusive.

* Le camere dispongono di aria
condizionata.

* La media pension consiste en
desayuno y cena, tipo buffet.

* Para el servicio de cena no se ad-
mite vestir prendas deportivas.

Per quanto riguarda la limitatezza
lessicale, si puo affermare che i
verbi trovati nei vari testi relativi
alla descrizione degli hotel sono
quasi esclusivamente i seguenti ed

il loro significato € sempre statico

0 passivo:

¢ disporre di = I'hotel dispone di:

& sorgere = sorge in ottima posi-
zione, all'interno di un bellissi-
mo parco;

@ trovarsi = si trova in una zona
tranquilla;

* affacciarsi = il ristorante si af-
faccia sul porto;

* distare = dista 100 m. dal cen-
tro della citté:

* essere seguito da un participio:
ubicato, situato, circondato, ar-
redato, costituito da, composto
da, dotato di (i pullman sono
dotati di sedili reclinabili).

In spagnolo si € riscontrata una si-

tuazione analoga:

= consistir e la cena consiste en;

= disponer de: las habitacines di-
sponen de: teléfono directo, TV,
cajafuerte...;

® enconirarse: Se encuentra a
500 metros de la playa;

= (raramente) poder: pueden cam-
biar su reserva, se puede admi-
rar el Campanile de Giotto:

* (raramente) admitir: se admite.

4.2 L'uso dei tempi: Il futuro

l'uso del futuro invece é pin fre-

quente nella descrizione di itine-
rari, come si vede nei casi seguen-
ti, sia in italiano sia in spagnolo:

¢ verrd organizzata una visita di
Stone Towny;

= (all’arrivo al campo) il direttore
italiano vi dara tutte le spiega-
zioni relative al vostro soggior-
no.

e Giornata a disposizione dove si
potra scegliere di effettuare
una mezza giornata di safari in
barca...

= Efectuaremos un recorrido en
barco.

* Empezaremos nuestra visita
por la impresionante catedral.

e Realizaremos la visita a Roma
de noche.
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» Tomaremos el barco que nos
llevaré a la Isla de Capri.

= A continuacion iremos al re-
staurante donde serd servido el
almuerzo.

[l futuro sembra essere la scelta
grammaticale pit ovvia, in quan-
to colloca 'azione in un tempo
successivo al momento in cui si
parla, sebbene sappiamo che
molto spesso puo essere sostitui-
to dal presente. Tuttavia I'uso del
futuro implica per il potenziale
cliente, un riferimento spaziale o
temporale diverso: egli viene si-
tuato in un luogo lontano ed in
un tempo che diventera definito
solo quando egli avra deciso la
sua partecipazione al viaggio. |l
futuro é quindi il viaggio, al mo-
mento ancora in fase ipotetica o
di valutazione da parte di chi ri-
ceve il testo, che viene previsto in
modo dettagliato, evidenziando
tutti i passi, affinché I'utente lo
pregusti ¢ lo valuti.

L'ambito temporale degli interlo-
cutori € simultaneo, emissore ¢
ricevente sono quindi avvicinati
in quanto situati sullo stesso pia-
no temporale. Questa impressio-
ne ¢é rafforzata dall’'uso della pri-
ma persona plurale che unisce/in-
clude chi parla e chi ascolta. Ta-
le scelta contribuisce anche a da-
re un tono rassicurante ed enfati-
co, relativamente ad un avveni-
mento che potra verilicarsi o me-
no, tutto dipende dalla decisione
del ricevente/potenziale acqui-
rente del prodotto turistico, ma
che comunica nel destinatario, ol-
tre alla idea di futuro, anche
quella di avere a che fare con un
progetto che & al tempo stesso
una garanzia ed una previsione di
guanto si verifichera nel viaggio.
Non sempre operatore e viaggia-
tore vengono riuniti con "uso del
pronome di prima persona plura-
le “noi”, in alcuni testi si trova
anche la scelta stilistica di diffe-

renziare il piano di chi parla/of-
fre (quindi I'operatore) e di chi
ascolta/riceve (il turista), la qual
cosa ha un effetto rassicurante
per il viaggiatore che si sente
quasi liberato da qualsiasi re-
sponsabilita organizzativa in
guanto sa di essere nelle mani di
persone esperte.

= Lasciatevi coccolare.

= Tutti pronti a rispondere alle
vostre aspettative.

= Alla sera cena nei nostri piace-
voli ed eleganti ristoranti, con
il servizio inappuntabile dei
nostri maitre e dei nostri ca-
merieri.

4.3 L'uso dei modi verbali:
L'imperativo

In contesti che hanno finalita
persuasive o propositive si trova
a volte I'uso dell’'imperativo. Si ¢
riscontrata perd la tendenza a
preferire soggetti diversi nelle
due lingue: in italiano si ricorre
pit preferibilmente alla 2° perso-
na plurale, mentre in spagnolo al
soggetto di cortesia Usted/Uste-
des come si vede nei seguenti
esempi.

Detti esempi corrispondono alla
versione italiana e alla versione
spagnola dello stesso catalogo
Costa Crociere.

» Lasciatevi avvolgere da infinite
attenzioni.

o Déjese seducir por multitud de
atenciones.

= Non perdetevi questo appunta-
mento con i nostri grandi spet-
tacoli.

¢ iNo se pierdan
espectdaculos!

* Pensa solo a riportare a casa
tante immagini negli occhi e nel
cuore. Al resto pensiamo noi.

* Déjese deshordar por sensacio-
nes y experiencias inolvidables.
Nosostros nos encargamos de
proporciondrselas.

HUESITOS

5. LA NOMINALIZZAZIONE

5.1 1l participio passalo e
I"'uso dei sostantivi

A livello di morfologia e sintassi si
verifica un-diffuso processo di no-
minalizzazione con la spiccata pre-
ferenza di categorie quali aggetti-
vi, sostantivi ed avverbi. Analiz-
zando poi I'aspetto semantico de-
gli aggettivi si nota la netta predo-
minanza di connotazioni estrema-
mente positive ed enfatiche, il cui
scopo e quello di allettare il poten-
ziale cliente, per esempio: spetta-
colari, esclusivi, incastonati (ag-
giunge implicitamente la connota-
zione di preziosita), da sogno, ma-
gico (aggiungono la connotazione
di fuga dalla realta), splendido. La
ovvia conseguenza di questo pre-
ponderante stile nominale ¢ la per-
dita di importanza del verbo, che
in molti casi viene sottinteso, so-
prattuto quando si tratta del verbo
essere utilizzato come copula. Es:

= Posizione
Situato a 300 m. dalla spiaggia.
s Nuestra Consideracion
Agradable. Proximo a las zonas
de ambiente.

Oppure si osservino i seguenti ca-
si di omissione dell’ausiliare.

= Un albergo di lusso circondato
da 8 acri di terreno in piena
citta, a due passi dal Museo de
la Reforma.

¢ Arroccato sulla cima di un col-
le roccioso...

e Camere: ubicate in palazzine,
orientate verso il mare e realiz-
zate a pit piani digradanti, con
servizi privati, con doccia, asciu-
gacapelli, aria condizionata...

¢ Construido en 1973. Renova-
cidn parcial en 1998, N° de ha-
bitaciones 300.

» Situado sobre el acantilado de
Martianez con vistas espléndi-



das sobre el océano y sobre el
Puerto de la Cruz.

In altri casi anche I'uso del partici-
pio passato, viene soppresso ¢ la
frase inizia direttamente con la
preposizione poiché il significato
viene dato dal sostantivo che co-
stituisce il titolo del paragrafo,
mentre la preposizione funge da
elemento connettore, come si ve-
de negli esempi:

= Sull'incantevole Golfo di Squil-
lace, tra Copanello e Soverato, il
complesso & immerso nel verde.

* Ai margini di una pineta che co-
steggia il porto turistico, 'hotel &
gestito con alta professionalita.

* SITUACION
En una tranquila zona residencial,
a 500 metros de la playa, del lago
Martianez y del centro turistico.
Vistas al mar y a la ciudad o al
Valle de la Orotova y al Teide.

5.2 Altri esempi di
nominalizzazione

Soprattutto in spagnolo, si verifi-
ca un altro caso di nominalizza-
zione tramite 'uso della preposio-
ne “con” alla quale viene attribui-
to il significato di «rere;
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* con unos 500 metros frente al
océano y excelentes vistas a la
Gomera.

» La mayoria de las habitaciones
con vista al mar, bafo com-
pleto con secador de pelo,
teléfono en habitacion y bafio,
TV via satélite con canales de
pago, minibar, cajafuerte y
balcon terraza.

* Con cargo: pista de ténis, squa-
sh, sauna,

Nel secondo esempio la preposi-
zione con potrebbe essere tran-
quillamente sostituita dal verbo
avere ¢ quindi in spagnolo: tiene.
Senza alterare alcun elemento del-
la frase un termine potrebbe per-
fettamente sovrapporsi all’altro.
A volte tale uso si verifica anche
in italiano, anche se con minor
frequenza. Si nota comunque la
tendenza ad evitare il verbo “ave-
re”, al quale si preferisce: “dispo-
ne di, é dotato di”;
= dispone di 150 camere;
» camera con divano letto;
= camere dotate di servizi privati,
asciugacapelli, telefono.

Analogamente la preposizione s,
si sostuisce alla forma negativa del

verbo avere, anche se tale uso non

si € riscontrato nell’ampio mate-

riale in italiano analizzato:

¢ cuna sin cargo.

* §Sin cargo: tenis de mesa, volei-
bol, aerdbic...

La nominalizzazione si nota anche

in costruzioni quali:

» de reciente construccion
che viene preferita alla forma
passiva: ha sido construido re-
cientemente.

Raramente si incontrano costruzio-

ni passive esplicite, quasi sempre

sono implicite o nominalizzate:

= construido en 2003; hotel dota-
to de: hotel renovado en / reno-
vacion en 2003.

Un altro esempio di nominalizza-
zione:
= posibilidad de
anziché: se puede, es posible;
* continuacion del viaje hasta Ve-
necia;
piuttosto che: el viaje continta
hasta Venecia.

Altri esempi:

e Por la manana traslado hacia
Plaza de S. Marcos.

* Llegada y traslado al hotel.
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More than simply understanding meaning

Paula Hickey
Universita del Sannio

An examination of some of the difficulties encountered when learning vocabulary, followed
by practical examples of how teachers can enhance students’ “knowledge™ of vocabulary

Introduction

First of all, “knowing” a word can
mean either being able to recog-
nize it (passive knowledge) or be-
ing able to use it (active know-
ledge). For example, many idioms,
taboo words and colloquial items
may be useful for a learner to re-
cognize, but would sound inappro-
priate in some way if a foreign stu-
dent actually used them.

Connotation and Register
Learners need to be aware of the
attitudinal and emotional mean-
ing attached to items of lexis
(connotation) eg. fat vs. well-
built, old vs. elderly.

“Knowing” a word therefore in-
volves being able to recognize
and choose ‘appropriate’ lexis,
style and register, otherwise there
is a danger of the listener inter-
preting meaning incorrectly or the
speaker sounding too formal/in-
formal/impolite for the situation.
The appropriate choice of lexis
depends on the context: the
speakers involved in the ex-
change, their age, relationship,
attitude, and the situation itself.

Spelling and Pronunciation

If lexis is intended for productive
use, then learners need to be
aware of the pronunciation (for
spoken production) and the
spelling (for written production).

Some items eg. enough present
both phonetic problems and
spelling difficulties.

Other spelling difficulties in-
clude homophones eg. no/know,
silent letters eg. knife, irregular
plurals eg. buses, disappearance
of ‘¢’ eg. fame/famous, change
from *y" to ‘i’ eg. easy-eusier,
double consonants eg. stop/stop-
ping. There may be spelling
changes according to the part of
speech eg. practise (verb) vs.
practice (noun), capital letters
may be required eg. adjectives of
nationality, plus there exist dif-
ferences in British/American
spelling eg. centre/center.
Knowledge of the correct sounds a
given item is made up of is also
crucial for a correct (or approxi-
mate) pronunciation. Learners
therefore need to be aware of ho-
mographs eg.(dog) lead/lead (met-
al), read (present)/read (past) as
well as changes in pronunciation
in certain combinations eg. simple
past -ed endings.

Changes in pronunciation can al-
so occur according to what part
of speech the word represents eg.
use (verb/noun). Other problems
of pronunciation include shifting
stress of the same word eg. im-
port (verb/noun) and weak forms
eg. a/your, as well as features of
connected speech — intrusive ‘1,
‘w’or ellipsis.

Collocation and Semantic
Boundaries

In order for learners to effective-
ly understand a word, they need
to be made aware of its semantic
boundaries. They should therefore
perceive the range of meaning of a
given item and realize when (ie. in
which contexts) and how the item
is used in relation to other words
(ie. how it collocates) and not just
understand the word in isolation.
For example, ‘stale’ collocates with
‘bread, biscuits, cheese, cake,
crisps and chocolate’, but not with
‘milk, ham, eggs etc’, therefore its
range of meaning and use is limit-
ed in some way. Likewise, “sour’
has a similar meaning ie. ‘no longer
fresh food and drink’ but it collo-
cates with different items eg. ‘milk,
cream, grapes, wine, oranges’.

It is necessary to understand
what relationship different words
have with one another eg. if they
belong to a group (hyponyms)
under a superordinate eg. wani-
mal: cat, dog, horse etc. Students
also need to be aware of words
which have the same sound and
spelling but several either similar
(polysemy) or different (homono-
my) meanings eg. ‘head’ (polyse-
my), ‘case’(homonymy).
Students need to be able to
choose from a group of synonyms
the word most appropriate to the
meaning they wish to convey for
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a given context eg. cuddle, hug,
embrace. Some words are only
used in certain contexts eg. in
newspaper headlines/reports —
‘Briton’, ‘curbh’.

L1 Interference

Students often believe that they
‘*know’ the meaning of a word be-
cause of L1 interference. For ex-
ample, there are several seeming-
ly English words used frequently
in Italian such as *footing’ for ‘jog-
ging’, a ‘camping’ for a ‘campsite’
as well as many false cognates
which include ‘actual’ used to
mean current, ‘nervous’ used to
mean ‘angry’, ‘sensible’ used to
mean ‘sensitive’, “eventually’ used
to mean ‘in the event that'.
Problems of L1 interference arise
when words which belong to the
same ‘family’ in L1 do not corre-
spond to the same ‘families’ in
English. For example, ‘gioco’ =

a game, ‘giocare’ = to play. Italian
students are likely to say ‘the play’
instead of ‘the game’. Likewise,
‘viaggio’ = a journey, trip, ‘viag-
giare’ = to travel. Students are
likely to say “I went on a travel.”

Grammar and Linguistic
Meaning

Besides the use in context of the
lexical item, students need to
know the grammar and linguistic
meaning of the item: what part of
speech is it, where does it come in
a sentence, can it be correctly used
in several places? For example,
‘tomorrow’ = adverb of time -
used either at the beginning or end
of a sentence/phrase. NB not in
mid-position.

What tenses are possible if it is a
verb? Eg. ‘can’ vs. ‘be able to’.
Can the verb be used actively/pas-
sively/both? Eg. ‘I borned' is not
possible, only the passive form ‘/
was born’, Can the verb have an
active structure but passive
meaning? Eg. “Those windows

need cleaning', ‘She looks awful'.
Does the verb change its meaning
in any of its forms? Eg. ‘I have to
go/l don't have to go.” In the affir-
mative form, the verb expresses
obligation whereas the negative
form expresses a lack of necessity.
Is the verb stative or dynamic?
For example, neither ‘I'm be-
lieving you now’ nor ‘I've been
knowing him for a long time’'
are possible. Does the item have
irregular forms? Eg. past tense,
past participle ‘speak-spoke-spo-
ken' or comparative and superla-
tive forms of adjectives ‘good-bet-
ter-the best’. Is the item followed
by a particular preposition or ad-
verbial phrase or can it be fol-
lowed by one of several according
to meaning? Eg. ‘think of” vs.
‘think about’. Is the item grad-
able? Eg. ‘very good’ vs. ‘very ex-
cellent’. Are there any forms
which are in some ways similar
and in other ways inconsistent
with L17 Let us take the example
of numbers. In English, we often
say ‘eleven hundred, twelve hun-
dred etc.’ instead of ‘one thou-
sand, one hundred...”. In French,
you can only count up to 79 and
then say ‘four twenties’ for 80,
‘four twenties and one’ for 81 etc.
The German language counts
numbers between 21-99 back-
wards and runs them all together
in the written form eg. ein-
undzwanzig (one and twenty) =
21, The Spanish language has a
special word for 500 ie. ‘quinien-
tos’ and not ‘cinco cientos’. In
English we say ‘five million peo-
ple’ and not ‘five millions’ as many
other languages do, even though
the plural form of ‘million” exists,
It is used in other contexts eg. ‘he
muade millions from that film/mil-
lions of holidaymakers’.

Students need to know facts
about word formation ie. how
words can change their shape to
fit different grammatical contexts

eg. present-past-participle forms.
They also need to know how sul-
fixes and prefixes work ie. what
rules are there, what possible ad-
ditions are there and how do
these change the meaning of the
word? Eg in- im- un- re- bi-
anti- for prefixes, -able -less
-ness -ful for suffixes.

PRACTICAL IMPLICATIONS

Connotation and Register

* Make decisions as to whether
students need to know the lex-
is actively or passively (accord-
ing to needs, level, age etc.).

» Offer students a choice of lexis
which they can then use accord-
ing to the context.

» Make students aware of formal/
informal language for example
compare two dialogues/letters
etc. and discuss who the speak-
ers/writers are, what their rela-
tionship is etc. or match speech
to speakers and have a discussion
on the speakers in a recording,
deciding on their age, relation-
ship etc.

s Give students controlled lan-
guage practice in both formal
and informal situations.

Spelling

= Encourage students to work
on spelling eg. — match homo-
phones in columns A and B. -
Teacher gives phonetic tran-
scription of homophone and
students write both possibili-
ties. — Students write correct
spelling from phonetic tran-
scriptions. — Silent letters:

students listen to tape for

model and cross out silent let-
ters in printed words. Give

= 9007 G- w|as
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rules eg. final *y’ changes to i’
if something is added to the
word eg. —ed -er -est -able.
Nouns/verbs ending in -y
have 3" person/plural forms
in —ies but this change does
not occur before endings be-
ginning with ‘i’ eg. baby-baby-
ish and this change does not
occur if the ‘y’ comes after a
vowel-letter eg. play-played:

¢ Give students plenty of exam-
ples, let learners discover rules
for themselves,

= Ask students whether the text
was written by a British or
American writer, referring to a
list of words which have dilTer-
ent spelling.

= Which words have capital let-
ters? Do the same words have
capital letters in your L17?

= Students correct spelling mis-
takes in sentences.

® Students have spelling tests/
competitions.

Students have dictations (from
Teacher or other students)

= Students are trained to check in
a dictionary for spelling and/or
phonetic transcriptions. This can
also be made competitive eg.
give a time limit.

Pronunciation
¢ Students have a copy of the
phonemic chart,

¢ Give students examples of un-
derlined homographs in context
ie. in sentences. Students write
phonetic transcription of homo-
graph.

= Students circle correct phonet-
ic transcription of homograph

from multiple choice - accord-
ing to a recording of homo-
graphs in context.

Students do a pre-listening/speak-
ing task of sorting past tense
forms into 3 columns according
to pronunciation — then check
post-listening.

Write sentences on board eg.
Exports have increased
Germany exports more soft-
ware than Spain

and ask students to mark the
stress on the underlined words.
Get students to discover differ-
ences for themselves. Then ask
students to tick whether the
teacher pronounces the noun or
adjective (in isolation), followed
by an activity using the lexis in
context.

Collocation and semantic
boundaries
* Word clouds eg.

hair bread
day DRY

clothes

beer
wine

Students circle the combina-
tions possible and check in
pairs/groups.

Students give antonyms for lex-
ical items.

Students are given a list of
antonyms and are asked to find
the opposites in a reading text.

Students cross out the combi-
nations that are not possible:
Eg. hard work, light work,
heavy work, thick work

light snow, hard snow, thick
snow, heavy snow

* Students arrange vocabulary

ROOMS

COLOURS

FURNITURE

from a text into lists/tables un-
der a superordinate heading eg.

Teacher draws scales to show
gradability of items.

Students read newspaper head-
lines and match lexis with syn-
onyms

Eg. bluze - fire

or match defintions.

Interference with L1
* Teacher explains meaning of false

cognates (in L1 if necessary).

Students are given a list of ‘dan-
ger items’ ie. false cognates.

Students translate sentences
containing false cognates into
English/into L.1.

Students fill in gaps in text
choosing from given alterna-
tives
eg. ThiSiSa ..c.cooevve.
(true/real) story.
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» Teacher elicits correct gram-
matical forms eg. noun — game
verb - to play
before an activity and gives ex-
ample sentences on board.

Word grammar

= When a word is introduced, stu-
dents are encouraged to write its
written form, phonetic tran-
scription, part of speech, any ir-
regularities and an example in
context, in their vocabulary
notebooks.

= Teacher gives models on board of
correct form/position of words.

= At higher levels, the teacher can
explain and give examples of
differences of meaning in differ-
ent forms, or guide students to
self-discovery of these features.

s Teacher gives list of stative
verbs for students to learn.

= Teacher tests students by giving
correct/incorrect sentences.

@

Students choose (in pairs/groups).

Teacher highlights irregularities
of form when introducing a
word. Teacher gives lots of ex-
amples.

Teacher recycles recently learnt
vocabulary by asking students
to write examples of sentences
showing the given words in
context.

Word formation

- Anna Maria Crimi
Boeanade

Escapades Touristiques & un corso per la Scuela
Secondaria di Secondo Grado inferamente costruito
su documenti autentici (pagine di brochures,

Students are asked to give the op-
posites of various words (using
dictionaries) eg. ‘possible’, ‘useful’.

Students find all the words in
the text with the same root.

Students match words/defini-
tions.

Teacher gives guidelines eg. ‘re’
= meaning of repetition, ‘less’ =
meaning of ‘without’.

Make as many words as you can

from a root eg. ‘use’. This activity
can be made competitive ie. all
groups have the same root, or each
group can have a different root
and students then exchange lists.

General guidelines

= Recycle new language frequent-
ly so that it enters long-term
MmMemory.

¢ Give plenty of fluency work -
discussions, role plays etc. so
that students have an opportu-
nity to recognize/acquire vo-
cabulary in context.

= Give listening/reading practice
for recognition practice of items.

= Make students aware of paralin-
guistic features eg. smiling po-
litely to aid interpersonal harmo-
ny when meaning is unclear.

» Get students to add a ‘please’ to
requests etc. in case they don't
get their forms/intonation quite
right.

'T’:i .
' = Velume unice + 2 €D audie

s Guida per |'in:ngn:|n|n

depliants, leftere promozionali ecc.) che
ripraduconc quelli con cui gli alunni si
confronteranne nella vita professionale.

Il corse mira a trasmettere allo studente le nozioni
necessarie per poter descrivere un hotel, presentare
una cittd o un monumento, costruire itinerari
diversificati, ideare e realizzare un depliant o una
pagina di cataloge, evadere la corrispondenza
furistica, gesfire la comunicazione scritta e orale fra
i diversi operatori uristici e tra operatori e clienti.
La lingua utilizzata & quella autentica e spontanea
del francese carrente.

: -y
Ghisetti € Corvi Editori
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Un modello operativo a misura di bambino:
I"unita d’acquisizione

Michele Daloiso
Universita Ca’ Foscari Venezia

L'accostamento alla lingua stranie-
ra. d’ora in avanti LS, nella scuo-
la dell'infanzia pone la necessita di
rivedere i tradizionali modelli ope-
rativi della glottodidattica per ren-
derli pit rispondenti alle caratte-
ristiche del bambino. In questo
contributo metteremo in luce le
ragioni che rendono inadeguati gh

attuali modelli operativi, facendo
riferimento in particolare alla di-
mensione neurologica dell’appren-
dimento infantile. Alla luce di
gueste considerazioni proporremo
il concetto di Unita d’Acquisizio-
ne come modello operativo che
trae origine dall'Unita Didattica,
ma ne adatta la struttura alle mo-
dalita di elaborazione cerebrale ti-
piche del bambino dai 3 ai 5 anni.

1. LATERALIZZAZIONE
CEREBRALE E MODALITA
DI ELABORAZIONE
LINGUISTICA DEL BAMBINO

La maggior parte dei modelli ope-
rativi offerti dalla glottodidattica
contemporanea sono basati sulla
visione dell’acquisizione linguisti-
ca come processo che coinvolge il
cervello totalmente, attivando dap-
prima I'emisfero destro, deputato

all’elaborazione globale del mes-
saggio, poi I'emisfero sinistro, pre-
posto all’elaborazione analitica, ed
infine entrambi gli emisferi per
una rielaborazione sintetica della
lingua' (Danesi 1988; 1998).
Questa concezione rispecchia le
modalita di acquisizione linguisti-
ca dell’adolescente e dell’adulto,
ma non del bambino, perché I'al-
ternanza tra elaborazione globale
ed analitica del messaggio & possi-
bile solo a seguito della lateraliz-
zazione cerebrale, che conduce
allo stabilirsi delle funzioni cogni-
tive in aree specifiche degli emi-
sferi cerebrali e alla possibilita di
elaborare le informazioni global-
mente ed analiticamente. Questo
processo si completa solo verso i
7 anni, con la maturazione delle
aree associative secondarie dei lo-
bi, comprese quelle deputate all’e-
laborazione linguistica, e delle fi-
bre del lascicolo arcuato, che le
collega tra loro.

A causa dell'incompleta lateraliz-
zazione, un bambino nella fascia
d’etda trai 3 ei 3 anni non & anco-
ra in grado di elaborare stimoli se-
condo modalita cerebrali distinte,
e privilegia percio un’elaborazio-
ne unica e globale, che coinvolge
molteplici strutture cerebrali si-
multaneamente.

Le capacita analitiche del bambi-
no aumentano progressivamente
con il progredire della lateralizza-
zione, per cui si evidenziano diffe-
renze nell’elaborazione cerebrale
a3 ea 3 anni. Pertanto, ai bambi-

ni di 3 anni si possono presentare
solo attivitda che li coinvolgano
globalmente, senza pretendere di
interrompere la loro esperienza
sul mondo per farli riflettere su di
essa; ai bambini di 5 anni, invece,
sard possibile proporre brevi mo-
menti di riflessione, che comunque
andranno intesi come il naturale
risultato dell’esperienza compiuta
in prima persona dal bambino.

2. 'INADEGUATEZZA
DEI MODELLI OPERATIVI
TRADIZIONALI

La tradizione glottodidattica del
secolo scorso ha offerto due mo-
delli distinti per finalita e struttu-
razione: il modulo e I'unita didat-
tica, d’ora in avanti UD,

[l primo, nato dai bisogni di forma-
zione continua della societd con-
temporanea, consiste in una sezio-
ne del corpus dei contenuti curtico-
lari che deve essere autosufficiente,
basato su situazioni ed eventi comu-
nicativi complessi ed accreditabili;
il modulo si conclude dungue con
una certificazione del livello lingui-
stico raggiunto, da aggiungere al
curriculum vitae dello studente e
spendibile in qualsiasi momento
(Balboni 2002:106-109).

L’UD, invece, trova le sue radici
nella teoria della Gestalt degli an-
ni 30 del XX secolo, che propo-
neva una visione della percezione
umana scandita da tre momenti
distinti: globalita, analisi e sintesi.

Pt precisameante, ['emisfero sinistro si attiva per la comprensiona e I'elahorazione del linguagaio letterale, ne suol aspett) fo-
natic| e sintattici, mentre 'emisfero destro @ coinvolto negll aspett lessicall e nel contenuto emazionale del messaggio




A partire dagli anni ‘60 ¢ 70 an-
che per l'insegnamento delle lin-
gue fu proposto questo modello
(Titone 1976; Freddi 1979), la cui
validita per lo studente adolescen-
te ed adulto fu confermata da al-
cuni studi neurofisiologici succes-
sivi (Danesi 1988; 1998).
Entrambi i modelli risultano poco
adatti ad un accostamento alla LS
nella scuola dell’'infanzia. Il modulo,
infatti, presuppone che il bambino
sia interessato ad una certificazione
delle proprie competenze spendibile
in futuro, la qual cosa & in netto con-
trasto con I'incapacita del bambino
di fare qualcosa per il futuro, senza
vederne [in da subito 'utilita.
L'UD, d’altra parte, prevede la pro-
gettazione di percorsi lunghi, che
potrebbero durare anche 6-8 ore, €
molto strutturati. La sequenza tra-
dizionale dell’UD si rivela inappli-
cabile con bambini al di sotto dei 7
anni, in quanto richiederebbe loro
di attivare in modo alternato e di-
stinto modalita di elaborazione ce-
rebrale logiche e analogiche, tipiche
di un cervello adulto e completa-
mente lateralizzato. A livello psico-
logico, inoltre, la rigida struttura
dell’'UD contrasta con la flessibilita
didattica necessaria nell’educazio-
ne del bambino.

3. IL coNCETTO DI UNITA
D’ ACQUISIZIONE

I'inadeguatezza dei modelli tradi-
zionali impone la necessita di pen-
sare ad un modello operativo a
misura di bambino, che proponga
percorsi d’acquisizione:

LUNITA D’CQUISIZIONE

= brevi, della durata massima di
un paio d’ore;
s flessibili;
» che rispettino la sequenza natu-
rale di acquisizione linguistica:
= che rispettino la psicologia ¢ la
neurologia del bambino.
Da qualche anno si & iniziato a
parlare di  Unita d’Appren-
dimento, (Balboni 2002; Mezza-
dri 2003) intendendo una serie di
percorsi di scoperta, fissazione e
interiorizzazione di uno o piu ele-
menti linguistici, comunicativi o
culturali, che ripercorrono le fasi
dell’UD, e che insieme compongo-
no la tradizionale UD.
Questa nuova nozione potrebbe
essere adottata all’accostamento
alla LS in tenera eta, dal momen-
to che propone percorsi d’acqui-
sizione molto pit brevi dell’'UD e
quindi pit facilmente gestibili
dall'insegnante, che puo modifi-
carli a seconda delle reazioni, dei
ritmi di apprendimento e degli sti-
li cognitivi degli alunni. D’altra
parte, le tradizionali sequenze di
acquisizione (globalita, analisi,
sintesi) vanno parzialmente rivi-
ste e adattate alla psicologia e al-
la neurologia del bambino picco-
lo. Se pensata specificatamente
per bambini di 3-5 anni, I'Unita
d’Apprendimento  diventa in
realta un’Unita di Acquisizione
(UdA), dal momento che i desti-
natari stanno attraversando il se-
condo periodo critico di acquisi-
zione linguistica, ed anche per la
LS possono ancora attivare le
stesse strategie implicite usate per
acquisire la lingua madre, d’ora in
avanti LM2.

4. LE FASI E LE TECNICHE
GLOTTODIDATTICHE PER
L'UNITA D'ACQUISIZIONE

Alla Tuce della neuroclogia del
bambino, il percorso dell’'UdA si
pud strutturare in tre fasi, che
adattano la tradizionale scansione
dell’UD, ampliando le fasi che ri-
spettano le modalita con cui il
bambino apprende e ripensando
quelle che implicano modalita d'e-
laborazione che il bambino picco-
lo non possiede. Il percorso vero
e proprio dell’'UdA, che descrive-
remo nei prossimi paragrafi, € pre-
ceduto dalla tradizionale fase di
motivazione, che si suppone esse-
re piuttosto rapida, considerata la
motivazione intrinseca che spinge
il bambino ad accostarsi al feno-
meno lingua e la spinta motivazio-
nale che alcuni generi testuali han-
no sul bambino.

4.1. Accostamento

[l bambino viene guidato all’acco-
stamento al testo. L'obiettivo con-
siste nel far comprendere al bam-
bino il messaggio nella sua globa-
lita, facendo leva su stimoli multi-
sensoriali. Accanto, ciog, all’ascol-
to del testo, si proporranno imma-
gini e oggetti che aiutano la com-
prensione del testo e che i bambi-
ni potranno non solo vedere, ma
anche toccare, annusare, e in alcu-
ni casi assaggiare.

In questa fase in genere si predili-
gono le abilita ricettive legate alla
comprensione globale del testo.
Alcune tecniche utili, da svolgere
chiaramente in forma orale, pos-
SOno essere:

4 periadi critic) per 'acquisizione linguistica sembrano essere determinat da alcuni fenomeni neurologicl, come la mielinizzazio-
ne, la nduzione dell'attivita metabolica, il decremento della sinaptagenesi. Alla luce dei pid recenti studi neuroscientific si ndi-
viduano quattro penodi eritici:
0-3 anni: acquisizione di una pronuncia perfetla s otlimo sviluppo dellg abilita linguistiche;
4-8 anni: acquisizione di una pronuncia perfetta, ottimo sviluppe inguistico, ma I'energia necassarnia per attjvare le aree ce-
rebrali dove | lingue sono rappiesentate @ maggiore;
8-22 anni: si insinua pid o meno forlemente 'accento straniero, la competenza morfosintattica pud svilupparsi ancora note
volmente, sebbene con pib fatica, mentre non ¢l sono particolan difficalta nellacquisizione lessicale;
dopo i 22 anni’ forle accenta stranlero, difficolta di acquisizione delle parole di classe chiusa, maggiore possibilita di fossi-
lizzazione di forme idiosincratiche,
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o [‘uccoppianmento lingua-imiia-
gine, che guida il bambino ver-
so la comprensione globale del
testo attraverso un lavoro sulle
parole-chiave o sugli elementi
piu significativi del testo, senza
richiedere produzione;

s [uccoppiamento lingua-oggetio,
una variante della tecnica prece-
dente, ai cui vantaggi si ageiun-
ge il fatto che l'oggetto collegato
alla parola ¢ presente in classe e
puo essere esplorato dai bambi-
ni: la parola ad esso associata ha
percio pit probabilita di essere
conservata nella memoria a lun-
go termine, perché é associata a
pit stimolazioni neurosensoriali;

¢ |l riordino di immmagini, che rien-
tra nelle tecniche di incastro e
consente di verificare se I'alun-
no ha compreso 'ordine con cui
gli eventi e le azioni descritte nel
testo sono stati raccontati;

s domande si/no o vero/falso, in
cui I'insegnante pud riprende-
re alcune parole-chiave, punti
nodali, o i nomi dei personag-
gi della storia, e verificare se i
bambini li hanno compresi;
questa tecnica, pud essere pia
efficace se si fa ricorso alla mi-
mica e, a seconda delle doman-
de, anche ad oggetti, e piu
coinvolgente se i bambini sono
divisi a piccole squadre. Un
vantaggio importante di questa
tecnica risiede nel fatto che la
produzione richiesta agli alun-
ni & minima®;

e [ giochi i insiemistica, che
comprendono giochi di esclu-
sione, inclusione e seriazione,
come per esempio:
la caccig all‘intruso: vengono
presentati alle squadre gruppi
di immagini raffiguranti oggetti,
personaggi o azioni legate al te-
sto; all'interno di ciascun grup-
po si trova un’immagine fuori
posto, che non é citata nel testo;
riascoltando il brano i bambini
devono eliminare I'immagine
tuori posto;

— il gioco degli insiemi; viene pre-

sentato ai bambini un gruppo di
parole apparentemente caotico,
a partire dal quale si possono
creare insiemi ordinati secondo
il criterio dell'inclusione. E una
tecnica molto utile, per esem-
pio, quando si lavora su storie

3 na variante Intaeressante proposta da Caarn e

Rulka (2004), che pua

oEaore

fantastiche: si puo presentare ai
bambini un insieme costituito
da immagini con tutti i perso-
naggi della fiaba (uomini, gno-
mi, fate, animali, orchi...) e gui-
dare i bambini innanzitutto al
riconoscimento dei nomi dei
personaggi in LS e alla forma-
zione di insiemi diversi a secon-
da del genere a cui appartengo-
no i personaggi. Con i bambini
pit grandi si pud proseguire
chiedendo di suddividere ulte-
riormente, per esempio, I'insie-
me degli animali, a seconda che
siano uccelli, felini, insetti...
In una prospettiva formativa della
LS. questa fase si pud intendere an-
che come accostamento ad un feno-
meno della realta che é gia oggetto
delle attivita in LM, ma che il bam-
bino non ha ancora concettualizza-
to. L'insegnante di LS pud quindi
progettare insieme agli altri inse-
gnanti un’esperienza educativa®
che. seguendo la scansione dell’U-
dA, contribuisca con attivita in LS
alla scoperta e cognitivizzazione
della realta.

4.2, Focalizzazione

Non & possibile pretendere dagli
alunni un’elaborazione analitica
del testo proposto, né una rifles-
sione cosciente sulla lingua che
stanno acquisendo. L'insegnante
potra, perod, selezionare alcune
strutture del testo (lessicali, sintat-
tiche, funzionali...) e proporre al-
cune attivita finalizzate all'identi-
ficazione e alla lissazione di que-
ste strutture,

In una prospettiva formativa, que-
sta lase potrebbe essere dedicata

isata per la comprensions glabale, prevede che

I'insagnante preparl una sere di enunciat relativi al testo @ chieda ai barmbini di saltare g desta se 'enunciato & véro, o a sin
stra se & lalso

ACon questo terming intendiamo una serie di teeniche didattiche che eosttuscone un parcorso attfaverse cul il ambing sco-
pre & interiarzza pragres Hmente un aspetto della realta che Investa la dimensione cogritiva, rel ale, culturale o semioli-

ca Sono quindl espetienze
delle [orme geametnche, alla scof

cativi trova giustiicazions alotiodid:

erta del suano, del i NG Ccotpo e

lica nell'a

ostamento precoce alla L se

dell'ambienie circ

S1 ACONC

a concettualizzazione de colon &

te. Il concetto di 2sperienza edu-

he l'acquisizione precoce di una

L& @ strettamenta nterdipendentes allo sviluppo cognitivo, culturale, sermiotico e socio-relazionale del bambino & va dunque col

lacata nell’'ambito dal suo sviluppo @

omplessivo



alla fissazione del lessico e delle

strutture di cui i bambini hanno bi-

sogno per concettualizzare anche
nella LS un determinato fenomeno.

Se i bambini sono pronti a produr-

re lingua potranno essere scelte

tecniche come:

* il diulogo a catena, dove un al-
lievo inizia un mini-dialogo e il
suo compagno risponde, rilan-
ciando poi la domanda ad un al-
tro compagno ¢ cosi via;

s canzoni, filastrocche ¢ poesie,
che in questa fase possono esse-
re ripetute ¢ imparate dai bam-
bini strofa per strofa; poiché in
questi generi testuali spesso pa-
role o strutture si ripetono, la
loro fissazione é [acilitata;

e gli esercizi fonetici, come la ri-
petizione regressiva o segmen-
tata e la tecnica “ti-ti-ta-ti”, che
focalizzano l'attenzione su
aspetti fonetici, soprattutto in-
tonativi, della lingua; non ri-
chiedono produzione autono-
ma, ma solo fissazione del pat-
tern intonativo attraverso la ri-
petizione;

e | giochi funzionali e per i bam-
bini piu grandi la strutturazio-
ne di interviste; si tratta di gio-
chi che consentono di fissare
strutture e lessico richiedendo
anche una minima produzione
guidata;

e | giochi di memoria, utili per la
fissazione del lessico presente
nel testo.

La fase di focalizzazione linguisti-
ca puo essere svolta anche se gl
studenti stanno attraversando il pe-
riodo del silenzio, mediante attivita
mirate su aleune strutture del testo,
che non richiedono produzione: il
bambino ha la possibilita di riceve-

L'UNITA D’ACQUISIZIONE

re un input mirato e concentrare la

sua attenzione su una determinata

struttura linguistica, sviluppando

I'abilita di comprensione mirata.

Sono utili, in questo caso, tecniche

che seguono la logica del TPR, co-

me per esempio:

s ofi esercizi di transcodificazio-
i1e, come far mimare o disegna-
re ai bambini alcune sequenze
del testo in cui sono presenti le
strutture su cui si intende foca-
lizzare I'attenzione del bambino:

e e attivita del tipo “ascolta e in-
cice ", “ascolta e mima”, “ascol-
ta collega”, “ascolta e fai”, pro-
poste dall’insegnante possibil-
mente senza o con il minimo
aiuto della mimica ¢ della ge-
stualita, per evitare che I'atti-
vita si trasformi in un esercizio
di comprensione globale?,

Per la fissazione del lessico ricet-
tivo sono invece utili gli esercizi
di memoria (memory delle im-
magini o il bingo delle immagi-
ni), in cui € l'insegnante a deno-
minare le immagini, mentre lo
studente che possiede I'immagi-
ne corrispondente deve solo gi-
rarla a faccia in giu.

4.3, Riutilizzo

La struttura fissata andra riutiliz-
zata in attivita dapprima guidate,
poi progressivamente pit autono-
me; la struttura potra dirsi acqui-
sita quando I'allievo sara in grado
di riutilizzarla in modo autonomo
e in situazioni nuove. La fase di
riutilizzo, cosi come tutte le altre,
dovra coinvolgere lo studente in
tutta la sua persona: solo cosi si
assicurera attivazione di pia ca-
nali sensoriali collegati alla lingua,
che ne favoriscono la fissazione e
il recupero.

In una visione formativa della LS,
in questa fase si potrebbero pro-
gettare altre attivita che arricchi-
scano l'esperienza educativa in
corso e consentano allo stesso
tempo ai bambini di riutilizzare il
lessico o le strutture fissate.

Per quanto riguarda le tecniche

glottodidattiche per questa fase, si

rivelano utili:

e la drammatizzauzione, che con-
siste nella recitazione di dialo-
ghi presenti nel testo; & una tec-
nica ben accetta ai bambini,
sebbene non lasci loro liberta;
nella scuola dell'infanzia questa
e altre attivita di simulazione
vanno calibrate a partire dalle
capacita di memorizzazione dei
bambini, non potendo contare
sul supporto grafico:

5Ca 5 apeara con bambint che stanno vivendo la fase del silenzio, cuesie attivita senza l'auto della g
in fase di accostamanto sl dovra mirare alla camprar
zzate all'uso della gestualita & della mumica per supportare |a comprensione; in fase di focaliz-

cedute da un lavoro preliminsare

stica, attraverso attivita caratte

agtualita devono sssere pra-

{i una data struttura ingu-

ione globale ¢

zazione la gestualita a la mimica sarsnno ndotte al minlmo in mado che il bambing possa cancantrars sul messaggio inguist

co e gradualmente acaulsiie fa struttura nal bagaglio della competenza passiva
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e Role-taking, Role-play, Role-

malkiig.
A queste si aggiungono altre tec-
niche ludiche di riutilizzo quali:
® [a composizione di canzor é poe-
sie a partire dai testi e dalle strut-
ture affrontate durante 'UdA;

* | giochi simbolici, come la co-
struzione di una storia a partire
da alcuni elementi linguistici
gia fissati nella fase precedente;
le storie costruite possono poi
diventare lo spunto per attivita
di drammatizzazione e simula-
zione sempre pit autonome;

e | pmiochi comunicativi, basati
sullo scambio di informazioni
mancanti; ritagliando e incol-
lando figure da riviste e gior-
nali, gli allievi possono creare
un’immagine nuova legata al
tema e al lessico affrontato
nell’'UdA (per esempio, se si &
affrontato il lessico relativo
agli oggetti della casa, i bam-
bini possono “arredare” la loro
stanza costruendo un’'immagi-
ne di una camera da letto con
gli oggetti che preferiscono: se
si € lavorato sul lessico relati-
vo agli animali, ogni bambino
dovra disegnare il suo animale
prelerito): poi a coppie i bam-
bini dovranno riutilizzare le
strutture affrontate per porre
domande al compagno e indo-
vinare cosi la figura che aveva
costruito.

o giochi su schema®, come il Gio-
co dell'Oca o Tris, che dovran-
no essere costruiti sulla base
di una griglia grafica conte-
nente immagini; per ogni ca-
sella & prevista una prova che
i bambini, divisi a squadre, do-

vranno superare. Le prove do-

vranno mirare al riutilizzo del-

le strutture acquisite, e po-
tranno quindi richiedere agli

studenti di:

- Dare istruzioni ai compagni
di squadra, i quali dovranno
eseguirli’;

- Ripetere una conta, una can-
zone, una filastrocca che face-
va parte dell’UdA;

- Nominare e descrivere ogget-
ti che richiamano il lessico ap-
preso;

- Indovinare I'azione. I'oggetto,
I"animale mimati da un com-
pagno (gioco del mimo);

- Rispondere a domande o for-
mulare domande.

5. CONCLUSIONI

La conoscenza della neurologia in-
fantile contribuisce a spiegare le ra-
gioni dell'inadeguatezza di alcuni
modelli operativi glottodidattici in
riferimento all’accostamento preco-
ce alla LS. Queste riflessioni ci han-
no indotto ad elaborare un model-
lo operativo che meglio si adattas-
se alle caratteristiche dei destinata-
11, riprendendo ed adattando il con-
cetto di Unita d'Apprendimento.

Nel percorso di UdA che abbiamo
tracciato la fase centrale e impre-
scindibile & quella di accostamento,
nella quale si mira ad avvicinare il
bambino alla LS mediante tipologie
testuali, attivita e situazioni a lui fa-
miliari, facendo attenzione a garan-
tire una stimolazione multisensoria-
le. in modo che la lingua sia collega-
ta non solo al canale uditivo ¢ se ne
favorisca la stabilizzazione attraver-

so canali sensoriali diversi. Questa
fase costituiré il momento glottodi-
dattico piti importante per i bambi-
ni dai 3 ai 5 anni.

Con il procedere dell’eta, delle
competenze linguistiche, cogniti-
ve, socio-culturali, e della matu-
razione cerebrale, sara possibile
ampliare maggiormente le fasi di
focalizzazione e riutilizzo. Gia
con i bambini di 5 anni, pur man-
tenendo lo sfondo ludico, sara
possibile proporre brevi momen-
ti di riflessione, che comunque
andranno intesi come il naturale
risultato dell’esperienza compiu-
ta in prima persona dal bambino:
a 5 anni, infatti, il bambino pos-
siede capacita cognitive e attenti-
ve molto maggiori rispetto ai
compagni pid piccoli e inizia a
compiere le prime riflessioni me-
talinguistiche.

LCUNI MO
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L'UdA costituisce un buon mo-
dello operativo per la realizzazio-
ne dell’approccio formativo, se-
condo il quale la LS concorre al-
lo sviluppo armonico della perso-
nalita dell’allievo; per la sua
struttura 'UdA consente infatti
la realizzazione di percorsi sia di
acquisizione linguistica sia di
esplorazione, manipolazione ¢
concettualizzazione della realta,
ed il raggiungimento di mete ed
obiettivi non solo linguistici, ma
anche formativi.

EQuesto tipo di giochi non puo es

are proposto a bambini di 3 o 4 anni perche richiede 'attivazione dell'intelligenza riflessiva,

che giunge a piena maturazione solo verso il settimo anno di vita, @ di competenze sociali e relazionali, che | bambini iniziano a

padroneggiare verso | 5 anni

La logica & quella della Risposta Fisica Totale, ma in questo caso saranno gli studenti
ani; in guesta maodo si pua rispettare chi sta ancora attraversando la fase d silenzio, senza

stessi a dover dare istruzioni al cormpa-
chiedergh produzions, e al termpo stes

50 promuovere il nutiizzo della lingua da parte degl studenti che sono ormai pront a parlare.
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Some reflections on input
and input processing

Alessandro Benati
University of Greenwich, UK

Input processing

and processing instruction
The role of SLA instruction is to
help direct whatever internal pro-
cesses learners bring to the task
of learning a language from the
input they hear or read. Van Pat-
ten (1996) has proposed a specif-

ic role for instruction in the ac-
quisition process, as instruction
can make certain grammatical
forms more salient in the input
and help learners to establish
correct meaning-form connec-
tions. Despite the fact that Van
Patten recognizes the essential

role of input in L2 acquisition, he
takes the view that form-focused
instruction or information pro-
vided via input modes can be
beneficial. Van Patten’s model of
acquisition  (see figure 1.) is
characterised by three main pro-
cesses (Van Patten, 1996:41).

intake —

process 2

developing system

process 3

— output

process 1
input —
Figure 1.
As discussed by Van Patten

(1996:8) what learners do to in-
put during comprehension, which
is how intake is derived, is ‘called
input processing’ (process 1). In-
take is what learners have per-
ceived and processed in the input.
[nitially, only a portion of the in-
put is processed due to processing
limitations. This, from a psycholin-
guistic perspective, is explained by
the fact that input does not auto-
matically enter learners’ brains
during their exposure to it. Learn-
ers filter input through internal
processors they possess.

The second process (2), implies
all those processes to allow the
intake to become acquired. These
processes involved in the incor-
poration of intake into the devel-
oping system are called ‘accom-
modation’ and ‘restructuring’.
The third process (3) consists of a
set of processes that acts on the ac-
quired L2 system and determines
what is available at a given time for

productive use. Only part of the in-
put is passed through intake into
the developing system and eventu-
ally into output by the learner. The
recognition of the essential role of
learners in processing input and in-
take has raised a number of ques-
tions on the nature and role of input
processing. One question is: ‘can in-
put processing be manipulated, al-
tered or enhanced in order to make
intake grammatically richer?

Central to our discussion is the
development of processing prin-
ciples that offer an answer as to
how learners derive intake from
input. Changing the way learners
process input might have an ef-
fect on the developing system that
subsequently should have an im-
pact on how learners produce the
L2. Van Patten (1996:17) has sug-
gested that the central issue for
SLA is “how learners’ internal pro-
cessors allocate attentional re-
sources during on-line process-
ing”. Therefore, the question to be

asked is what causes certain stim-
uli in the input to be detected and
not others? The input processing
capacity of L.2 learners is limited as
only certain features will receive
attention at any given time during
the processing of a sentence. Input
processing consist of two sub-pro-
cesses: 1) making form-meaning
connections = connecting particu-
lar meanings to particular forms
(grammatical or lexical); 2) pars-
ing = mapping syntactic structure
in the sentence = knowing what is
the subject and what is the object.
Van Patten (1996) has identified
some strategies used by learners
to decode input and he has ad-
dressed the question of which
features learners attend to in the
input and if attention is directed
in a principled way. Van Patten
(1996:15) has proposed a set of
principles concerning what learn-
ers attend to in the input (in fig-
ure 2, the corollaries of the first
principle are presented).
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medial position.

P1. Learners process input for meaning before they process it for form.

Pla. Learners process content words in the input before anything else.

P1b. Learners prefer processing lexical items to grammatical items for the same semantic information.
Plc, Learners prefer processing “more meaningful” morphology before “less” or “non-meaningful” morphology.
Pld. Learners tend to process items in sentence initial position before those in final position and those in

Figure 2,

The first principle

Overall the first principle (P1)
which states that learners are
driven to look for the message in
the input before they look at how
that message is grammatically en-
coded, is consistent with the ob-
servations by other researchers,
in particular Sharwood-Smith
(1993) who argues that adult sec-
ond language learners’ attention is
directed towards meaning when
they are processing input. The
question addressed by Van Patten
(1996:18) is: when learners aim to
extract meaning from the input,
‘which aspects of the input will aid
them’? As indicated both by Shar-
wood-Smith and Van Patten
learners will be directed toward
the detection of content words in
order to grasp the meaning of an
utterance. Early stage learners
will use words as building blocks
of meaning. The first corollary
(Pla) is borne out in first and
second language research. Evi-
dence in L2 research comes from
both an introspection study
(Mangubhai 1991) and experi-
mental studies (Hulstijn 1989;
Van Patten 1990; Bransdorfer
1989). In particular Van Patten
(1990) has shown that learners
can be directed to attend to the
key lexical items without loss of
propositional content when pro-
cessing input but cannot be di-
rected to attend to grammatical
markers without loss of proposi-
tional content. This evidence has
been supported by a subseguent
study carried out by Bransdorfer

(1989) on the Spanish copular
verbs ser and estar, In the second
corollary (P1b), Van Patten
claims that learners prefer pro-
cessing lexical items to grammat-
ical items (e.g. morphology) for
semantic information. This prin-
ciple is a direct consequence of
the first principle proposed by
Van Patten. A great number of
grammatical features encode
some kind of semantic informa-
tion. In the case of verbal inflec-
tion the Italian verbal inflection
ato encodes past as in parlato.
However, this semantic notion is
also expressed in Italian by words
such as ieri (Yesterday) or l'anno
passato (Last year). Given, as
postulated in the first corollary
(Principle 1a), that learners are
driven to process content words
before anything else, they would
attend to temporal reference of
‘pastness’ before verbal inflection
of the past tense.

In the third corollary (Pl1c) Van
Patten (1996:24) suggests that “it
is the relative communicative val-
ue of a grammatical form that
plays a major role in determining
the learner’s attention to it during
input processing and the likeli-
hood of its becoming detected
and thus part of intake”. Van Pat-
ten has stated that L2 learners
prefer processing more meaning-
ful morphology rather than less
or nonmeaningful morphology.
Communicative value refers to
the contribution made to the
meaning of an utterance by a lin-
guistic form. In order to estab-

lish whether a linguistic form has
low or high communicative val-
ue, we need to follow two crite-
ria: 1) Inherent referential mean-
ing; 2) Semantic redundancy.
Inflections on adjectives (o0 &
a) in ltalian are low in commu-
nicative value because they are
redundant and lacking inherent
semantic value. As we men-
tioned previously, in the follow-
ing sentence la penna rossa (the
red pen), rossa ends in -a- be-
cause it is feminine and does not
carry any semantic meaning in
this sentence. In addition -a- is
spread across three words in the
noun phrase, making it highly re-
dundant. This corollary was posi-
tively tested in a study by Brans-
dorfer (1989) in which he tested
the subject’s ability to process
meaning and form simultaneous-
ly in the preposition de or the def-
inite article /¢ in Spanish.
According to Van Patten (1996;
2002; 2004), the lexical process-
ing strategy (Plb) is a strategy
used by early stage learners who
give precedence to adverbials of
temporal reference over morpho-
logical markers when interpret-
ing tenses. This strategy is well
documented by both empirical
studies (Musumeci 1989; Cadier-
no & Glass 1990) and research
into the acquisition of tense (Bar-
dovi-Harlig 1992). The studies
on the acquisition of tense have
focused on how tense is first en-
coded in learners’ output, and
have shown that tenses can be en-
coded in two ways: through lexi-
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cal items or expressions (today, to-
morrow...); or through grammati-
cal forms (I will go, I went...). This
research has provided evidence
that learners typically mark time
early in the acquisition of verb
morphology through lexical items
(oggi. domani...) and only subse-
quently add verb tense markings.
The empirical research carried out
by Cadierno and Glass (1990) re-
ports on the effects of providing
L2 learners of Spanish with two
types of discourse level input - one
listening passage in which tempo-
ral adverbials were present and
one in which they were absent.
The results showed that the
group who received the lexical
item in the passage performed
better in term of recognising the
temporal reference of an event
(present, past or [uture) com-
pared to the other group who re-
ceived verb inflection only. The
results of this empirical research
are also important considering
that it cannot be dismissed on
the grounds that the grammati-
cal items investigated are ‘non
salient” as, in Spanish, verb
morphemes are syllabic and re-
ceive strong stress.

Musumeci (1989) has conducted
a crosslinguistic study in which
she examined the ability to assign
tenses at sentence level under dif-
ferent conditions. She predicted
that the group of learners receiv-
ing a lexical marker of tense in
the input would perform better
than a group which did not. She
also hypothesised that the pres-
ence or absence of a temporal ad-
verbial would be the main factor
for learners to be able to assign
tenses correctly.

Musumeci’s study revealed that
early stage learners use lexical
items in order to assign tense and
she suggests that lexical items
provided in the input improved
significantly learners’ ability to

assign tenses. In addition to that,
Musumeci points out that learners
appear to assign tenses on a hinary
option (present vs future) with
present tense a constant option.
The fourth corollary (P4 d) lays
out a specific hierarchy of difficul-
ty with regard to L2 features. In a
sentence like Penso che Paolo sia
un buon giocatore (1 think that
Paul is a good player) the easiest
forms to process are those located
in initial position (Penso) within
an utterance. The second easiest
forms to process occur in utter-
ance-final position (un buon gioca-
tore) and the most difficult forms
to process are those that occur in
utterance-medial position (sia).

In this simple utterance in French
Je ne pense pas que Gérard Depar-
diet soit trés elegant (1 do not
think that Gérard Depardieu is
very elegant) the subjunctive form
is located in medial position and
therefore the most difficult form
to process in the sentence. Learn-
ers will tend to notice the items in
the utterance initial and final posi-
tion first and skip over the gram-
matical form. Barcroft and Van-
Patten (1997) have provided em-
pirical evidence to the fact that
sentence initial elements are pro-
cessed before other elements at
sentence level.

The first principle (P1) and its
corollaries have been subject of
investigations in classroom stud-
ies comparing the relative effects
of processing instruction and out-
put based instruction (see overall
review in Benati and Lee, forth-
coming).

Processing Instruction

Processing instruction (PI) is a
type of focus on form which
draws on the principles of a par-
ticular input processing model
(VanPatten, 1996; 2004). Input
processing refers to “the initial
process by which learners con-

nect grammatical forms with their
meanings” (VanPatten 2004: 5).
In the model of SLA proposed by
VanPatten “input provides the da-
ta, input processing makes (cer-
tain) data available for acquisi-
tion, other internal mechanisms
accommodate data into the system
(often triggering some kind of re-
structuring or a change of inter-
nally generated hypotheses), and
output helps learners to become
communicators and, again, may
help them become better proces-
sors of input”(2002:760). In Van-
Patten’s view (1996; 2004) the
main objective of Pl is to help
learners to circumvent the strate-
gies used by them to derive intake
data by making them to rely exclu-
sively to on form and structure to
derive meaning from input. In or-
der to achieve this goal Pl must
provide learners with the follow-
ing: 1) learners are presented with
an explanation of the target gram-
matical [eature (rules are broken
down): 2) learners are made
aware of a specific strategy which
may alter the way they attend to a
form or a structure in the input; 3)
learners are provided with struc-
tured input activities which con-
sist of a type of practice in which
learners process form in the input
s0 that they are able to make bet-
ter form-meaning connections.
The term ‘structured’ relers to
the fact that input has been ma-
nipulated in particular ways. Van
Patten and Sanz (1995) have pro-
duced guidelines for structured
input activities (see also Lee &
VanPatten 1995):
I. rules should be broken down
into smaller parts and taught
one at the time during the
course of the lesson;
2. learners should be encour-
aged to make form-meaning
connections through structured
input activities. As pointed out
by Van Patten (1996: 68) ‘il
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meaning is absent or if learners
do not have to pay attention to
meaning to complete the activi-
ty, then there is not enhance-
ment of input processing’. In
all the processing instruction
activities of this study meaning
was always kept in focus;
5. learners must be engaged in
processing the input sentences
and must respond to the input
sentence in some way (through
referential and affective types
of activity, as in the case of the
present study);
4. activities which combine oral
and written input should be
used as some learners respond
better to one than the other
This is in order to account for
individual differences;
5. learners’ attention should be
guided not to rely on natural
processing strategies. Activities
in which the input is structured
to alter learners reliance on one
particular strategy should be
created.
VanPatten has suggested (Van-
Patten 1996) that Pl provides a
more effective practice than tra-
ditional instruction (TI) as it
equips learners with the tools to
convert input into intake. TI is
defined by VanPatten (2004:54)
as “explanation plus output prac-
tices that moves learners from
mechanical to communicative

drills”. Unlike TI the purpose of

Pl is to change the way learners
attend and process input consid-
ering that acquisition is an input
dependent process and takes
place when learners are exposed
to meaning-bearing input (see
VanPatten, 1996). As outlined by
Wong (2004: 35) Pl “pushes
learners to abandon their ineffi-
cient processing strategies for

more optimal ones so that better

form-meaning connections are
made”. As the main component
of PI (see summary of the results

investigating the effects of PI and
its components in VanPatten
2002; Benati 2004a, 2004h)
structured input activities help
learners to make those form-
meaning connections.

The effects of PI have been exam-
ined and compared to TI (see for
a full review In VanPatten 2004;
Benati, VanPatten & Wong 2005;
Benati & Lee forthcoming) and
other form of output-based in-
struction. As a result of the em-
pirical evidence collected in the
Pl studies conducted on different
processing problems we might
conclude that:

|) The effects of PI are not lim-
ited to learners’ ability to pro-
cess input better, but have a di-
rect effect on their developing
system. Eventually L2 learners
can access the targeted lin-
guistic feature when making output;
2) These positive effects for Pl
have been observed in differ-
ent languages (romance lan-
guages, Russian, English and
Japanese), linguistic items
(e.g. nominal and verbal mor-
phology), and assessment
tasks at both sentence and dis-
course-level and among learn-
ers of a different L1 (English,
Italian, Greek and Chinese,
sec Benati 2005);

3) These effects are due to the ac-
tual structured input activities
which, within PI, represent the
most significant variable. As indi-
cated by Van Patten (1996:126),
structured input activities and
the form-meaning connections
being made during input pro-
cessing are responsible for the
relative effects observed:

4) Pl is a better approach to
grammar instruction than TI
and other types of output-based
instruction:

5) The effects of Pl are durable
(short and long-term effects):

() PI is an effective form of in-
tervention which could be deliv-
ered via different modes (e.g.
classroom instruction, via com-
puter terminals).

Implications for language
teaching

What we have learned [rom class-
room research and SLA theory is
that the effects of formal instruc-
tion are limited at best. Commu-
nicative language ability is some-
thing that develops as learners
engage in communication. There-
fore, communicative activities
should be present from the earli-
est stage to develop learner’s abil-
ities and help acquisition.

The more interaction learners are
asked to perform the better. Pro-
duction should be meaning-based
and whenever learners produce
language it should be for the pur-
pose of expressing some kind of
meaning. There is not theory
which establishes mechanisms to
link output directly to acquisition.
The output processing mecha-
nisms rely or assume some kind of
linguistic system for their opera-
tion, they don’t create it. Output
does not give data to the learner
but has a facilitative role. Interac-
tion with other speakers might al-
low learners to notice things in the
input that they have not noticed
before and learners might realize
that their system is missing some-
thing. Therefore the role of output
is important but it does not play a
direct role on the creation of the
linguistic system.

Learners must process input and
their internal mechanism must
work on the processed input in
order for that implicit system to
develop. Input plays a pivotal
role in acquisition and skill devel-
opment. It is not useful to de-
scribe how implicit system de-
velops. The more input (comprehen-
sible and simplified) learners are
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exposed to the better. Focus on in-
put should first take into consider-
ation how learners process input.

Focus on form should be mean-
ing-based and tied to input or
communication. One of the goals
of instruction is to create the
same conditions in the classroom
as the learner would find in a nat-
ural setting. We know that both
children and adults can acquire a
language without the help of ex-
plicit instruction. On the other
hand, we also know that instruc-

tion could be beneficial as it can
accelerate acquisition. However,
there seems to be psycho-
linguistics constraints which de-
termine whether grammar in-
struction is successful or not. In
language teaching the question is
not whether or not we should
teach grammar but how we can
incorporate grammar in a com-
municative language teaching
programme. One of the questions
raised by VanPatten (2004) is:
How do we teach grammar so

that instruction works with ac-
quisitional processes and not
against them? Pl is a form of in-
tervention which is input based
and its main scope is to affect
learners processing strategies so
that learners will process input
for both form and meaning and
so that they will process the input
more accurately. Research on PI
has demonstrated that PI is suc-
cessful at teaching learners not to
use inappropriate strategies and
process input successfully.
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PROFESSIONALITA DOCENTE

Per un portfolio del docente di lingue

Teresa Boella Ruggiero
Gia lspettrice MIUR

Un gruppo di docenti in servizio
in scuole primarie ¢ secondarie
della regione Piemonte, stimolato
dai documenti europei gia esisten-
ti sul tema, ha voluto cimentarsi
nella elaborazione di uno strumen-
to di autovalutazione delle compe-
tenze del docente di lingue stranie-
re, sulle cui linee generali diedi al-
cune notizie durante il convegno
ANILS 2004 a Sanremo.

Oggi 1 cambiamenti nel campo
delle comunicazioni e i mutamen-
ti strutturali della scuola hanno
modificato 1 bisogni linguistici del-
I'utenza a cui ¢i rivolgiamo ed in-
ducono i docenti a ripensare e ad
attualizzare le proprie competen-
ze e le metodologie applicabili per
poter rispondere ai nuovi bisogni.
Tali moditicazioni richiedono allo-
ra una riflessione sulle diverse
competenze che il docente deve
mettere in gioco.

Ogni sviluppo innovativo che entra
in un processo sistemico influisce
sul profilo professionale modifican-
dolo talvolta in modo rilevante.
Adeguarsi al momento significa so-
prattutto riconoscere i tratti modi-
ficati del proprio profilo.
Prendiamo in esame allora le com-
petenze conoscitive, linguistico-co-

zione, deve inserire la propria spe-
cializzazione in un campo cultura-
le allargato, utilizzando le nozio-
ni acquisite per costruire ed evol-
vere le proprie conoscenze, esami-
nando via via dati, fatti, idee, prin-
cipi, teorie,

Occorre al docente di lingue una
sensibilita linguistico-comunicati-
va che lo induca ad appropriarsi
di lingue ¢ codici diversi, ad utiliz-
zare le conoscenze linguistiche in
modo adeguato al contesto ¢ agli
interlocutori.

Irrinunciabili sono le competenze
metodologico-operative, cioé sa-
per usare strategie e mezzi effica-
ci, saper costruire percorsi didatti-
ci, saper analizzare, scegliere ¢ co-
struire materiali pertinenti.

Alla base di tutto stanno poi le
competenze relazionali, il sapersi
mettere in rapporto empatico e sa-
per gestire le classi.

Ma come valutare le proprie com-
petenze?

E importante prendere atto della
valutazione esterna, che ¢i deriva
dai risultati di esami, diplomi, lau-
ree, certificazioni, abilitazioni ecc,
ma importantissimo é il sapersi
autovalutare con la consapevo-
lezza che sia in un caso sia nell’al-
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municative, metodo- 55
logico-operative, re- | .
lazionali. Ir. 11t
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restare chiuso nella ! EANAY

| tro non puod non esserci
un grado di soggettivita,
soprattutto per quanto
riguarda il livello di
competenze difficilmen-

s te misurabili, ma quanto

conoscenza della propria discipli-
na ma, occupandosi della crescita
generale della persona in forma-

meno osservabili.
Alla ricerca allora di indicatori di
competenza possiamo porci alcu-

ne domande; le risposte potranno
forse delineare le aree in cui & ne-
cessario un lavoro di perfeziona-
mento o di aggiornamento.

Quali domande porsi per
verificare le competenze
conoscitive:
Integro, allargo, aggiorno con
sufficiente regolarita le cono-
scenze culturali relative al pae-
se/ai paesi in cui si parla la lin-
gua che insegno?

* Conosco gli elementi di psico-
logia dell’eta evolutiva che mi
permettono di seguire con con-
sapevolezza le tappe di svilup-
po dei miei allievi?

= Conosco le teorie dell’apprendi-
mento che mi indicano quali
fattori favoriscono o intralcia-
no i processi di acquisizione de-
oli allievi?

= Conosco e applico le conoscen-
ze psicolinguistiche e sociolin-
guistiche?

= Conosco I'epistemologia della
disciplina che insegno?

CONOSCO
L'EPISTEMOLOGIA
DELLA DISCIPLINA
CHE INSEGNO?




Per esplorare le competenze
linguistico-comunicative:

Qual é il mio livello linguistico
secondo gl indicatori del Qua-
dro Comune Europeo di Riferi-
mento, tenuto conto che un in-
segnante dovrebbe raggiungere
il livello C2?

Quanto contestualizzo le teorie
glottodidattiche, cioé quanto so
scegliere il metodo adatto al-
I'eta dei miei studenti e funzio-
nale all’'obiettivo che mi sono
posto?

Quanto applico 'analisi contra-
stiva tra la lingua materna e la
lingua che insegno?

Quanto so utilizzare le compe-
tenze che gli studenti hanno gia
acquisito in un’altra lingua per
facilitare I'apprendimento del-
la lingua che insegno?

¢ Come utilizzo i linguaggi non
verbali per facilitare |'acquisi-
zione della lingua che insegno?

Per verificare le competenze

metodologico-operative:

* Quanto mi impegno, prima di
progettare un percorso, nel ri-
levamento dei bisogni formati-
vi?

s Quanto contestualizzo la mia
progettazione didattica, quan-
to la modifico in re-
lazione ai risultati
ottenuti e alle diffi-
colta riscontrate?

* Quanto mi impegno
per creare strumenti
di verifica efficaci ed adatti al
percorso realizzato?

* Quanto applico la pedagogia
dell’errore verificandone le
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cause e studiando le strategie
adatte per superare la fase del-
I'eventuale interlingua?

¢ Quanto sfrutto le potenzialita
delle tecnologie dell’informa-
zione e della comunicazione?

Le competenze relazionali poi im-
plicano la capacita di entrare in
relazione con i colleghi, con la
classe e con I'extrascuola.

[l rapporto colla-
borativo con i
colleghi ¢ indi-
spensabile per
realizzare lc stra-
tegic atte a sti-
molare la cresci-
ta intellettuale degli allievi, il rap-
porto con 'extrascuola é necessa-
rio per utilizzare tutti gli stimoli
culturali che il territorio ci puo of-
frire, rendendo la scuola luogo
dove tutti gli apporti vengono
analizzati e resi razionalmente ar-
ricchenti.

Il saper entrare in empatia con la
classe significa impegnarsi per
ascoltare, consigliare, incoraggia-
re, valorizzare, stimolare la pro-
duttivita individuale e del gruppo,
stimolare la creativita, aiutare a
raggiungere |'autonomia di pen-
siero e di azione,

La rapida analisi sopra esposta &
stata la base di un lavoro in pro-
gress che si sta sviluppando con
I'elaborazione di macro e mi-
croindicatori per redigere un
Portfolio del Docente di Lingue
Straniere, strumento di analisi e
di riflessione per un continuo per-
fezionamento del profilo profes-
sionale.




Les éfoiles

Collana di letture
coordinata da M.R. Visintin Giuffrida

La lettura, per i ragazzi, deve essere coinvolgente.

E il traguardo che si prefigge questa collana, che
presenta romanzi, novelle celebri e libri di
attualita scritti appositamente per i ragazzi. Ogni
testo é corredato da note esplicative e da un
adeguato apparato didattico, formato da esercizi
graduati: giochi e parole
crociate concludono spesso i
capitoli, in modo che il
ragazzo trovi anche uno
spunto divertente e non
solo un motivo di studio.
Ogni testo & affiancato da
un'audiocassetta (o un
CD audio): il ragazzo
ascoltera e potra quindi
leggere, sulla voce del
narratore, in modo da
acquisire le
sfumature della
lingua, soprattutto
orale.
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Reading and Relling

Collana di letture coordinata da Rosa Anna Rizzo

Si tratta di una nuova collana

di letture semplificate e differenziate per livelli di

competenza.

L'ampia gamma di generi presentati — leggende,

racconti fantastici, avventura — consente di

soddisfare gli interessi pit diversi.

L'insegnante pud usare la medesima lettura

nella stessa classe, o scegliere livelli

~ diversi e assegnarli a gruppi di
studenti di diverso livello nell'ambito

della stessa classe.

La lingua usata & stata accuratamente

controllata dal punto di vista

" grammaticale e lessicale. Le storie,
corredate di un glossario per le parole pili

it

]

. conoscenze acquisite, sono accompagnate da
CD audio e da un fascicolo con la soluzione agli
esercizi. I libri possono essere letti
autonomamente (corredati da soluzione e CD
audio) nei vari periodi di vacanza, oppure in classe,
all'interno delle attivita didattiche dell'anno
scolastico. —

PACY

Chirem & Lot

difficili e da numerosi esercizi che invogliano
gli studenti alla lettura e all'ampliamento delle
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