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EDITORIALE

Una rivista libera di fronte a qualunque
governo

Gianfranco Porcelli

Nell’assumere la Direzione di Scuola e Lingue Moderne come Responsabile, & doveroso -
ma, credetemi, non & per nulla formale — che io ringrazi il Presidente dell’ANILS, Antonio
Giannandrea, |'ex-Presidente, Paolo Balboni, i Segretari Nazionali e tutto il Direttivo del-
I'Associazione per avermi chiamato a questo prestigioso incarico. Un ringraziamento calo-
roso e di nuovo non formale, a nome di tutti i lettori di SeLM, va a Silvia Serena che in que-
sti ultimi anni ha firmato come Responsabile la Rivista. Ringrazio infine Garzanti Scuola,
prestigioso marchio editoriale, che ospita e distribuisce |a nostra rivista.

Considero questa direzione un'eredita impegnativa: mi & stata accordata una fiducia che cer-
cherd di non deludere. Ma, a costo di ricorrere a un altro luogo comune, devo sottolineare che
i miei sforzi, sia pure uniti a quelli della Direzione Editoriale, saranno vani senza il vostro con-
tributo di idee, di proposte e anche di critiche, e sono sicuro che i soci pit attenti e attivi non ce
lo faranno mancare. Il contributo non deve necessariamente avere la forma di un articolo re-
datto con tutti i canoni formali (anche se tra i progetti ¢’é quello di mettere a disposizione uno
style sheet sul sito dell’ANILS). La parte conclusiva di questo editoriale, ad esempio, trae lo
spunto, e anche varie frasi, da un messaggio di e-mail giunto alla Direzione da una associata.
Mi & stato chiesto, infatti, di intervenire con editoriali o brevi note che affrontino i temi del-
I"attualita italiana e comunitaria in fatto di politica linguistica, di problemi scolastici, di ten-
denze culturali o altro. Agli indirizzi di e-mail che trovate a pag. 1 potete aggiungere il mio:
gp.anils@email.it. Non a tutti i messaggi potro dare risposta —soprattutto non unarisposta

immediata — ma tutti saranno letti con attenzione.

» Un breve cenno storico...
SeLMé al 41° anno divita e
per una curiosa coincidenza
io sono al 41° anno di inse-
gnamento. Conservo ancora
parecchi numeri degli anni
‘60 e uno sguardo retrospet-
tivo & tutto sommato conso-
lante: ad esempio, nei primi
anni I’ANILS ha combattuto
e vinto una battaglia perché
non si consentisse |'insegna-
mento delle linguestraniere
aqualunque laureato in ma-
terie umanistiche — poteva
trattarsi di laureati che quel-
la lingua |'avevano abban-
donata alla fine del ginnasio
e solo nei casi piu fortunati
avevano esperienze perso-
nali come soggiorni all’este-
rooaltro. Enon era una pos-
sibilita teorica: ho avuto io

stesso un collega laureato in
legge quando insegnavo al-
la Scuola Media.

Il clima culturale era peral-
tro quello di chi avvertiva
che, attraverso la diffusione
delle lingue, si poteva e do-
veva contribuire alla nascita
di un'Europa unita quando
ancora erano ben visibili
molte ferite della guerra e
soprattutto era difficile di-
menticare che ognuna delle
nazioni del futuro Mercato
Comune era stata a turno in
guerra con tutte le altre nei
100 anni precedenti. L'Asso-
ciazionetuttaerainterprete
di questo clima a cui parteci-
pavano soci di ogni convin-
zione politica (le scissioni
post-sessantottine sarebbe-
ro venute piu tardi).

Un esponente di primo pia-
no fu l'allora direttore re-
sponsabile della Rivista e ca-
po dellaredazione milanese,
Luigi Castigliano, che ebbi la
fortuna di avere come do-
cente di Lingua Inglese all’'u-
niversita (negli anni tra il
1958-9 e il 1961-2) e che mi
consenti — fatto allora inusi-
tato — di fare una tesi di lau-
rea in Linguistica Applicata.
Ma di lui e di altre figure im-
portanti dell’ANILS del pas-
sato dird in altre occasioni.

Se queste erano le luci, non
mancavano |le ombre: a par-
te la lotta per la specificita
del titolo di studio, c’erano i
problemi con le riforme pro-
messe e non attuate (o, peg-
gio, realizzate male, nell'in-
certezza e nella confusio-



ne), la scarsa considerazione
sociale riservata alla catego-
ria degli insegnanti, le vi-
schiosita burocratiche di Mi-
nistero, Provveditorati e
Presidi... E per questo che
non ho iniziato ricorrendo
all’altro stereotipo “In que-
sti tempi di difficolta...”;
non ricordo tempi in cui tut-
to fosse passabilmente ben
sistemato e SeLM poteva de-
dicarsi solo a questioni lin-
guistiche e metodolegico-
didattiche: la Segreteria Sin-
dacale dell’ANILS ha sempre
avuto parecchio da fare.
Tuttavia—e quiscopro le car-
te rivelando il mio orienta-
mento personale-la denun-
cia & necessaria ma le lamen-
tele e i piagnistei fine a se
stessi non servono. Cio che si
& potuto ottenere lo si deve
in ultima istanza ai moltissi-
mi che, pur nel disagio, e in
attesa che le vertenze desse-
roiloro frutti, hanno opera-
to con coscienza professio-
nale dando alla scuola il me-
glio disé.

> ...ei problemidi oggi

Un'insegnante di Lingua e
Letteratura Inglese, Emilia
De Paola, iscritta alla sezio-
ne dell’ANILS di Ottaviano,
scrive al Direttore Editoriale
anche a nome dei colleghi
del Liceo Scientifico “Filippo
Silvestri” di Portici (NA) per
richiamare |'attenzione su
un problema che «sta lette-
ralmente angosciando i no-
stri studenti e noi stessi.

Avendo infatti preso visione
di quanto predisposto per
I'organico di diritto per gli
anni futuri, secondo la neces-
sita di applicare la legge che
prevede un aumento di un‘o-
ra settimanale di insegna-
mento per noi docenti di lin-

gua straniera, sentiamo di
dover quanto meno esprime-
re la nostra grande preoccu-
pazione verso un'‘articolazio-
ne delle cattedre che rappre-
senta l'istituzionalizzazione
della discontinuita didattica.
In tal modo vengono vanifi-
cate le finalita stesse dell’in-
segnamento inteso come at-
tivazione di un processo con-
tinuo di crescita umana e cul-
turale nell’arco di un quin-
quennio [...] cio é particolar-
mente rilevante per una di-
sciplina come la lingua stra-
niera che richiede continuita
di rapporto e di metodo.

In quest’ottica non sara inol-
tre attuabile alcuna pro-
grammazione a lungo ter-
mine che é possibile soltan-
to attraverso una conoscen-
za profonda delle modalita
e dei ritmi di apprendimen-
to dei singoli alunni.

Inoltre, i problemi di tipo or-
ganizzativo collegati a una
simile sistemazione delle
cattedre sono molteplici. |
singoli insegnanti si trove-
ranno anno dopo anno a co-
prire classi diverse e a utiljz-
zare libri di testo non
conformi ai propri orienta-
menti metodologici.
Vorremmo proporre, per-
tanto, diaumentare di un‘o-
ra settimanale l'insegna-
mento curricolare della Lin-
gua e Letteratura Inglese
nella terza classe, laddove
I'introduzione dell’insegna-
mento della letteratura ri-
chiede la quasi totalita del
tempo a disposizione e si
rende problematico il prose-
guimento dello studio della
lingua intesa come comuni-
cazione ed espressione di ar-
gomenti tecnico-scientifici
oltre che letterari.»

Lo stesso tema, allargato a

EDITORIALE

tutte le materie, e affronta-
to in un documento messo
on-line dagli insegnanti del-
I'ITC “P. Sraffa” di Orbassa-
no. Si sottolinea che «...tale
provvedimento [...] potreb-
be sembrare una semplice,
anche ragionevole, misura
di razionalizzazione per ri-
sparmiare sui costi del com-
parto scuola [ma] in realta
produrra danni notevoli (e
duraturi) sulla didattica e sul
funzionamento stesso della
scuola superiore. [...] Questo
decreto risponde ad una lo-
gica puramente contabile e
non didattica. Noi pensiamo
che debba essere ritirato,
perché incompatibile con
una scuola di qualita. La
scuola é un bene pubblico
che la collettivita deve assi-
curare a tutti i cittadini nel
migliore dei modi».

La questione & ben presente
all’ANILS. lo, da glottodidat-
ta, mi limito a osservare che
si vanificherebbe, assieme
alla continuita, la possibilita
di ogni seria sperimentazio-
ne e innovazione, nonché la
credibilita di qualsiasi pro-
grammazione che non sia a
brevissimo termine. Proprio
in un momento in cui si par-
la tanto di qualita della
scuola e della garanzia di ri-
sultati minimi certificabili, si
lascia che a governare |a
scuola sia il Ministero del Te-
soro con provvedimenti che
minacciano di rendere del
tuttoirrilevante il diritto de-
gli utenti a un’educazionedi
qualita. E finché mi terrete
alla Direzione di SeLM, di
qualunque colore sia il go-
verno, saro sempre e solo
dalla parte di un’istruzione
adeguata alla dimensione
europea (e non solo) in cui
viviamo.
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di letteratura straniera

Un sondaggio tra Torino e Ragusa

Enrico Di Gennaro

Possiamo definire le pratiche didattiche
quell’insieme di scelte organizzative e di pro-
cedimenti operativi che il docente adotta per
lo svolgimento della sua programmazione.
Malgrado siano piuttosto trascurate dalla ri-
cerca didattica, esse costituiscono la finalita
ultima delle proposte teoriche, la cui fonda-
tezza puo venir verificata proprio attraverso
la loro concreta sperimentazione nelle classi.
Indubbiamente, occuparsi di cio che avvie-
ne nelle aule scolastiche significa scontrarsi
con la difficolta di individuare, e soprattut-
to di utilizzare, affidabili procedimenti
d'investigazione. Infatti, tutta una serie di
tecniche cui si potrebbe ricorrere, quali la
raccolta dei documenti prodotti dagli inse-
gnanti (programmazioni annuali, verifiche,
relazioni finali), le interviste con i docenti, i
focus group su determinate tematiche, I'os-
servazione diretta di lezioni, richiedereb-
bero sforzi ingenti, azioni capillari e una re-
te di docenti disposti a offrire la loro colla-

borazione. Un approccio a una dimensione
di conoscenza di pit agevole adozione & in-
vece costituito dal sondaggio, a condizione
che esso sia accolto non come una fonte di
dati di valore assoluto, ma come un‘oppor-
tunita di rappresentare delle tendenze,
dalle quali si possano trarre utili riflessioni.
Nell‘intento di sondare le pratiche che l'in-
segnante di lingua straniera mette in atto
per far awicinare i suoi studenti al testo let-
terario, abbiamo, pertanto, elaborato e
somministrato un questionario di quattor-
dici domande a docenti di inglese, francese,
tedesco e spagnolo, senza distinzioni, poi-
ché le problematiche poste sono del tutto e
per tutto condivise da tutte le letterature
straniere, come, del resto, dimostrano an-
che le risposte ottenute, dalle quali non
emergono sensibili differenze tra insegnan-
ti di lingue diverse. Questa scelta ci ha per-
messo di poter coinvolgere, trai mesi di mar-
zo e maggio 2002, un numero complessivo
di 83 docenti di due aree geografiche diver-
se:! Torino e provincia (65 docenti)? e Ragu-
sa e provincia (18 docenti),? cosi suddivisi:

Torino Ragusa Totali
Docenti diinglese 27 10 37
Docenti di francese 28 5 33
Docenti di tedesco 8 2 10
Docenti dispagnolo 2 1 3
TOTALI 65 18 83

! Torino & stata prescelta per la possibilita di contatto di docenti cui abbiamo potuto ricorrere per la nostra
ricerca. Per diversificare 'appartenenza geografica del campione e offrire spunti per un confronto, Ragusa &
stata individuata, applicando un criterio di lontananza dal Piemonte e sulla base della disponibilita offertaci
dagli insegnanti di quella provincia (vedi nota n. 3).

2| questionario, distribuito a “catena” da una rete di docenti di diversi indirizzi di scuola, richiedeva di dichia-
rare lalingua insegnata e la tipologia di istituto d*insegnamento, ma prevedeva la possibilita dianonimatoel'o-
missione del nome della scuola di servizio. Molti docenti hanno tuttavia fornito tutte le indicazioni. Per Torino
e provincia, hanno compilato il questionario insegnanti delle seguenti scuole: Liceo classico "Vincenzo Giober-
ti”, Liceo classico "D'Azeglio”, Liceo scientifico “N. Copernico”, Liceo scientifico “C. Cattaneo”, Liceo scientifi-
co "G. Ferraris”, Liceo scientifico “E. Maiorana”, ITC “B. Russel”, Istituto Magistrale "Regina Margherita”, Liceo
europeo "Vittoria”, Liceo classico europeo “Umberto 1", Liceo Europeo “Altiero 5pinelli”, IRRE Piemonte, Liceo
scientifico “A. Maonti” (Chieri), Liceo scientifico “Darwin® (Rivoli), ITC “O. Remero” (Rivoli), Liceo scientifico
“Amaldi” (Orbassano), ITC “P. Sraffa” (Orbassana), Liceo scientifico “B. Roccati” (Carmagnola). Un certo nume-
ro di questionari restituiti sono anonimi, & pertanto possibile che docenti di altre scuole qui non menzionate ab-
biano partecipato all'iniziativa.

3 Ringraziamo la professoressa Enza Serrentino, formatrice e docente di inglese al liceo classico “G. Curcio” di
Ispica (RG), di essersi occupata della distribuzione e della raccolta dei questionari, a Ragusa, e in particolare del
Liceo classico “A. Di Rudini” (Noto), |.T.C. “Archimede” (Modica), Liceo classico "G. Curcio” (Ispica), Istituto Ma-
gistrale “G. B. Vico” (Ragusa). Come per Torino, alcuni questionari pervenutici anonimi potrebbero essere stati
compilati da docenti di scuole qui non citate.



UN SONDAGGIO TRA TORINO E RAGUSA

Gli insegnanti coinvolti in entrambe le
province appartengono ai diversi indirizzi
di scuola superiore in cui la letteratura e
oggetto di insegnamento nei programmi
di lingua straniera: liceo classico (tradizio-
nale e sperimentale), liceo scientifico, li-
ceo linguistico (sperimentazione Brocca),
Istituto magistrale (sperimentazione Broc-
ca), istituti tecnici commerciali (sperimen-
tazione Erica).

Le finalita della letteratura in lingua

La prima domanda (tab. 1) che abbiamo po-
storiguarda le diverse finalita dell'insegna-
mento della letteratura in lingua straniera.
La questione appare importante anche per
un‘indagine sulle pratiche scolastiche, poi-
ché da essa dipendono le strategie didatti-
che attuate dai docenti. Abbiamo proposto
cinqgue finalita e abbiamo inoltre lasciato la
possibilita al docente di scrivere altre possi-
bili mete formative non previste dall’'elenco
fornito.

La media delle risposte per entrambe le
province mette al primo posto I'educazione
ai valori e I'arricchimento della personalita
(che nella scala da 1 = molto importante a
4 = per nulla importante ottiene il punteg-
gio piu basso), seguita a ruota da tre altre
mete formative: la trasmissione del patri-
monio culturale, |'offerta di stimoli alla let-
tura e l'allargamento delle conoscenze lin-
guistiche. Tutte queste finalita ottengono
un valore medio tra I'1 e il 2, vale a dire tra
il “molto importante” e |I'*abbastanza im-
portante”.

In coda e decisamente pil distaccata (in ma-
niera ancora piu netta per i docenti della
provincia di Ragusa), si presenta la finalita
legata alla formazione di lettori esperti,
considerata come |abilita di chi & in grado

di destreggiarsi con strumenti e procedure
di analisi di una certa complessita. Le per-
plessita degliinsegnanti rispetto a quest'ul-
tima meta formativa sono significative,
specie nel quadro di una comparazione con
altre finalita stimate come irrinunciabili o
perlomeno prioritarie. Tuttavia, tale risul-
tato non va colto come il rifiuto di far com-
piere attivita e percorsi per la comprensio-
ne delle opere letterarie, domande piti spe-
cifiche sull’analisi dei testi ci consentiranno
di relativizzare questa posizione, la quale
va interpretata come una presa di distanza
verso una didattica ispirata a una concezio-
ne alta e specialistica della letteratura.
Einteressante rilevare che gli insegnanti re-
stano molto legati al concetto di trasmissio-
ne del patrimonio culturale del paese di cui
sistudia la lingua (con un attaccamento an-
cor maggiore, seppur di poco, da parte dei
francesisti), ritenuto, con rare eccezioni,
“molto importante” o "abbastanza impor-
tante”, al pari di altre mete formative, qua-
li la formazione al gusto per la lettura e I'ar-
ricchimento della personalita. Nonostante
questa riaffermata esigenza di salvaguar-
dare il corpus di autori e opere codificati
dalla storiografia, gli insegnanti, come ve-
dremo dalle successive domande, sanno an-
che uscire dagli stretti confini che essa im-
pone, aprendo le loro programmazioni ai
collegamenti con le culture di diversi paesi
e ai progetti di collaborazione tra discipline
diverse.

Le finalita segnalate liberamente dai do-
centi sono generalmente una variante o
una precisazione di quelle proposte dal
questionario, come stimolare la curiosita e
il senso critico, ampliare la sensibilita indivi-
duale, affinare il gusto, stimolare la capa-
cita di godimento estetico dell'opera lette-
raria, saper collegare ogni tipo di produzio-
ne letteraria al periodo storico e alle filoso-
fie portanti.

1. Quale importanza assegnate a ognuna delle finalita della letteratura Torino Ragusa
in lingua straniera citate?

a. Ampliare le conoscenze linguistiche 1,75 1,56
b. Trasmettere il patrimonio letterario e culturale del paese straniero 1,32 1,61
. 5Stimolare la disponibilita alla lettura 1.3 1,78
d. Formare un lettore esperto di testi letterari 2,62 3,28
e. Favorire 'educazione ai valori e I"arricchimento dell'allievo 1,28 1,44

1 =molta importante 2 = abbastanza importante

3 = poco importante

4 = per nulla importante
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La tipologia di approccio e il concetto
di modulo

Il secondo argomento di indagine (tab. 2) &
costituito dalla tipologia di approccio ge-
nerale che si adotta nell’'insegnamento del-
la letteratura. Sono state previste quattro
risposte: un’articolazione prevalentemen-
te cronologica, un‘articolazione per unita o
moduli tematici, un‘articolazione per unita
o moduli su singoli autori e opere, una fre-
guente associazione di alcune di queste op-
zioni (specificare quali). Un'ultima opzione
accorda la facolta di dichiarare altri tipi
d'impostazioni.

Nell'insieme, le risposte denotano il mante-
nimento dell’approccio cronologico (36 ri-
sposte in totale), seguito dall’adozione di
un‘impostazione modulare per temi (29)
e/o per autori e opere (21). Moltissimi, tut-
tavia, sono i docenti che dichiarano di abbi-
nare il modello storico-evolutivo con una o
entrambe le tipologie di moduli (30 crocet-
tano la specifica risposta sull’associazione
di pit approcci). Evocando il termine “mo-
dulo” (tab. 3), abbiamo voluto sondare
quanto il concetto che rappresenta sia rite-
nuto chiaro e consolidato, formulando tre
opzioni di risposta: un concetto chiaro che
contribuisce alla qualita della didattica del-
la letteratura, un concetto chiaro, ma che
non apporta nella sostanza reali migliora-
menti nell’impostazione didattica, un con-
cetto ambiguo non ancora definito in ma-
niera univoca e consolidata. Tra gli inse-

gnanti di Torino e provincia prevalgono in
maniera abbastanza netta il numero di co-
loro che attribuiscono al termine un senso
di ambiguita (30 risposte, contro 19 che di-
chiarano di capirlo e diapprezzarloe 13 che
ritengono che sia un concetto poco utile). |
docenti di Ragusa e provincia si rivelano in-
vece in netta maggioranza (11 su 18) consa-
pevoli che il modulo contribuisce alla qua-
lita della didattica; solo 4 ritengono sia am-
biguo e solo 3 non credono alla sua utilita.
Indubbiamente, il concetto & stato troppo
spesso usato in maniera impropria, in specie
da libri testo che lo hanno adottato senza
riorganizzare in maniera conseguente i per-
corsi didattici (spesso il termine “modulo” ha
sostituito quello di “capitolo” o “unita”, sen-
za altri sostanziali cambiamenti); rarissimi,
inoltre, sono i contributi teorici divulgativi
sulla sua applicazione nella letteraturain lin-
gua straniera, cosi come sporadiche sono le
iniziative di aggiornamento per insegnanti
su tale problematica. Questa situazione spie-
ga il relativo disorientamento di molti inse-
gnanti. Naturalmente, va anche ipotizzato
che, rispetto a questo fattore di rinnovamen-
to per l'insegnamento della letteratura, visia
una consapevole opposizione, ma cio sareb-
be smentito dalle numerose dichiarazioni di
adesione agli approcci modulari previsti dal-
la domanda precedente, perlomeno come
modello organizzative complementare al-
I'accostamento “tutto e solo” storico-crono-
logico. La questione moduli, insomma, sem-
bra essere, per il momento, in una fase di as-
sestamento e di ricerca di chiarezza.

2. Quale tipo di articolazione adottate per I'insegnamento della letteratura? Torino* | Ragusa** | Totali***
a. Un'articolazione prevalentemente cronologica 29 7 36
b. Un‘articolazione per unita o moduli tematic 18 1 29
. Un‘articolazione per unita o moduli su singoli autori e opere 15 6 21
d. Una frequente associazione di alcune di queste opzioni 27 3 30
e, Altro 3 3 6

* = 5u 65 risposte ** =51 18 risposte

*%¥ = gy B3 risposte

3. Un modulo &:

Torino * | Ragusa** | Totali ***

a. Un concetto chiaro che contribuisce alla qualita della didattica 19 ™ 30

b. Un concetto chiaro, ma che non apporta nella sostanza reali miglioramenti

nell'impostazione didattica 13 3 16
¢. Un concetto ambigue non ancora definito in maniera univoca e consolidata 30 4 34
d. Non risposte 2 7 9




.e modalita di lezione e la verifica

-e modalita di lezione e le tipologie di pro-
srediverifica (tab. 4-5) sono state oggetto di
jue domande in successione. Per entrambi
3li aspetti, si riscontra una grande varietadi
sratiche adottate, in quanto tutti gli inse-
jnanti hanno crocettato sempre pit diuna
“isposta, privilegiandone tuttavia una o
iue in maniera generalizzata.

.a lezione frontale si conferma la modalita
adottata da quasi tutti gli insegnanti, sep-
aur non in maniera esclusiva: oltre a ricor-
ere all’'assegnazione di letture e ricerche
ndividuali (e non & una novita), molti orga-
yizzano |'attivita in classe sulla base di lavo-
‘i in coppia (24) e soprattutto di gruppo
'52), che si rivelano essere molto praticati
ser le ricerche di letteratura. Sono da se-
jnalare anche alcune modalita di lezione
iverse (indicate attraverso la risposta “al-
rro”) basate su lezioni tenute da studenti,
‘nterattivita, project works, video e discus-
sioni, interventi degli allievi, visione di film
2 tecniche informatiche. Queste iniziative
sembrano avere come denominatore co-

mune la volonta di chiamare a un ruolo at-
tivo gli studenti.

Anche per quanto riguarda le prove di veri-
fica (tab. 5), non si registrano particolari
sorprese, pur essendo i risultati piuttosto
articolati e con qualche lieve differenzia-
zione tra le due province.

Se la classica interrogazione e il questionario
a risposta aperta sono quasi unanimemente
adottati in entrambe le province, le prove
strutturate godono del favore piti dei docen-
ti di Ragusa (che le utilizzano in 12 su 18, cioé
il 67%) che di quelli di Torino (28 su 65, cioe |l
40%), mentre questi ultimi valutano di pit le
ricerche di gruppo (28, cioe il 43,1%) rispetto
ai loro colleghisiciliani (3, cio& il 16,6%). Assai
simili le altre risposte, compresa quella della
tradizionale composizione a tema che si rive-
la oggi in netto declino, poiché é crocettata
da poco pitl di un terzo degli insegnanti.

e . ——
Opere integrali e selezione dei testi

Una specifica domanda (tab. 6) & stata for-
mulata per accertare quanto sia estesa la

4. Quale modalita di lezione adottate nelle vostra classi?

Torino* | Ragusa** | Totali ***

a. Lezione frontale 61 17 78
b. Lettura e lavoro individuale 42 " 53
¢. Lavori in coppia 18 [ 24
d. Lavori di gruppo 38 14 52
e. Altro 10 1 11

5. Quali tipologie di prove di verifica adottate per valutare le conoscenze/ | Torino *

competenze degli studenti?

Ragusa ** | Totali***

25 3 28

a. Composizione a tema

b. Questionari a risposta aperta 61 18 79
¢. Prove strutturate: questionari a scelta multipla, vero/falso ... 28 12 40
d. Interrogazione 60 16 76
@. Lavori/ricerche di gruppo con esposizione orale/scritta 28 3 31
f. Lavorifricerche individuali con esposizione orale/scritta 33 A 40
g. Altro 8 1 9

6. Proponete lo studio approfondito di singole opere?

Torino * | Ragusa** | Totali ***

a. 5i, con regolari attivita e controlli in classe 54 3 57
b, 5i, senza regolari attivita e controlli in classe 6 2 8
c. No 5 18 18
d. Non rispondono 1 1 2
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pratica dello studio di opere integrali o per
ampi estratti. Ora, la situazione si presenta
nettamente differenziata tra i docenti di
Torino e i loro colleghi di Ragusa.

Nella provincia piemontese le risposte non
lasciano adito a dubbi, poiché in una per-
centuale che sfiora il 93% essi propongo-
no lo studio approfondito di testi letterari
con regolari attivita e controlliin classe (54
risposte su 65) oppure, ma con un piu bas-
so risultato, senza regolari controlli e atti-
vita in classe (6); solo 5 insegnanti torinesi
non adottano tale pratica. Nella provincia
siciliana, invece, solo 5 docenti su 18 affi-
dano ai propri studenti la lettura di singo-
le opere (di cui 3 con controlli regolari in
classe), vale a dire il 28%, mentre i rima-
nenti 13 (il 72%) sembrano trascurarne
I'importanza.

Il totale delle risposte fornisce un quadro
comungque molto favorevole alla lettura
dei testi integrali o per estratti, tale da giu-
stificare le numerose collane di opere let-
terarie in lingua straniera proposte negli
ultimi anni dalle case editrici. Tuttavia, re-
sta il risultato contraddittorio tra le due
regioni, tanto piu sorprendente perché es-
so si situa in un ambito di sostanziale omo-
geneita di pratiche didattiche tra le due
province.

Collegata allo studio approfondito di sin-

gole opere & la questione deij criteri con i
quali vengono scelti i testi da far leggere
agli studenti (tab. 7).

Tre erano le possibili opzioni previste (con
I’'aggiunta di una risposta libera) il possibile
interesse degli studenti per i temi trattati
prevale a Ragusa: ottiene il 100% di prefe-
renze, anche se non esclusive, e a Torino
una percentuale assaisimile). Segue i/ posto
che occupano nella storia della letteratura:
in totale 51 risposte su 83, ma con una mi-
gliore percentuale a Torino dove & circa il
68% dei docenti a tener conto della cele-
brita delle opere, controil 39% aRagusa. La
terza opzione, | miei gusti personali, & pra-
ticamente dichiarata nella sola provincia
piemontese (23 risposte, contro 1sola nella
provincia siciliana).

Tra le 18 risposte libere, prevalgono le di-
chiarazioni riguardanti I'assunzione di cri-
teri interdisciplinari e di collegamento con
altre materie; oppure le necessita di coin-
volgimento degli studenti nella scelta delle
opere attraverso discussioni o distribuzione
di questionari in classe.

Sinotera, pertanto, anche in questo caso, co-
me i docenti tentino di far convivere, nelle
loro scelte, la tradizione della disciplina con
le nuove esigenze didattiche.

Proprio dedicata agli interessi degli studen-
ti & la domanda n. 8, volta a verificare quali

7. Che cosa influisce nella scelta degli autori e dei testi (brani o singole opere) Torino* | Ragusa** | Totali***
che proponete agli allievi?

a. | miei gusti personali 23 1 24

b. |l possibile interesse degli studenti per i temi 54 18 72

¢. Il posta che occupana nella storia della letteratura 44 7 51

d. Altro (specificare) 14 4 18

8. Quali ambiti tematici interessano di piu i giovani? Torino Ragusa

a. Il confronto interculturale 1,56 1,65

b. La difesa dei diritti umani 1,58 1,71

c. 'ambiente 2,18 2,52

d. Qualita e difetti umani 2.1 2,24

e, L'identita dei giovani 1,53 1,41

f. 'amore e altri sentimenti 1,35 1,29

g. Il ricordo, il tempo perduto 2,63 2,65 =

h. | grandi eventi storici 2,63 2,76

i. Altri temi importanti (5) /

1 =molto interessante 2 = abbastanza interessante

3 = poco interessante



UN SONDAGGIO TRA TORINO E RAGUSA

ambiti tematici i docenti reputino piu gra-
diti o condivisi dai lettori adolescenti.
Jtilizzando una scala da 1 (“molto interes-
;ante”) a 3 (“poco interessante”), il tema
che prevale nella media dei risultati e sicu-
ramente /‘amore e altri sentimenti (1,29 a
Ragusa e 1,35 a Torino), seguito da tre am-
piti che ottengono medie assai simili (da
1,41 a 1,71): il confronto interculturale, I'i-
dentita dei giovani e la difesa dei diritti
umani. Piu distaccati, con medie tutte supe-
riori al 2, sono l'ambiente e soprattutto il ri-
cordo, il tempo perduto e i grandi eventi
storici. Nello spazio della domanda riserva-
to alle libere proposte, gli insegnanti han-
no indicato temi di grande rilievo, quali la
guerra (due segnalazioni), la condizione
femminile, il dolore, la follia, il doppio, 'a-
micizia, la morte, "quelli oggetto dei pro-
getti della scuola” e “quelli che propongo-
no gli studenti”.

Le funzioni del manuale di letteratura

Un successivo quesito (tab. 9) ha preso in
considerazione il punto di vista dei docenti
sui molteplici aspetti del manuale di lette-
ratura. In generale, tutti i diversi criteri di
valutazione individuati di questo impor-
tante sussidio ottengono risultati approssi-
mativamente di ugual valore nell’apprez-
zamento degli insegnanti, e cio costituisce
una prova di equilibrio e di capacita di ri-
flessione con cui vengono giudicati ed
adottati i libri di testo.

Costituisce motivo di sorpresa, tuttavia, il

primo posto conquistato dall” offerta dei
percorsi interculturali e interdisciplinari.
Probabilmente, pur essendo delle novita
relativamente recenti nell’approccio alla
propria disciplina, queste due dimensioni si
sono gia sufficientemente radicate nelle
aspettative che gli insegnanti nutrono ver-
so il manuale. Praticamente a pari merito
segue la scelta e quantita di testi, uno dei
criteri pit solidi e tradizionali per giudicare
un manuale di letteratura. Un altro aspet-
to, I'approfondimento delle attivita e delle
tecniche di analisi, ottiene risultati a ridosso
dei primi due e traduce |'esigenza di con-
durre |'allievo all’appropriazione del signi-
ficato dei testi, senza peraltro trasformarlo
in un critico letterario provetto (idea rifiu-
tata attraverso la prima domanda sulle fi-
nalita della letteratura in lingua). Anche
I"approfondimento storico-critico su autori
e opere & un parametro valutato con una
certa attenzione, poiché a esso la media dei
risultati attribuisce un ruolo molto vicino ai
precedenti.

Meno determinanti per la qualita del ma-
nuale sembrano essere [‘apparato grafico
e leillustrazionie l'organizzazione dei pro-
grammi in moduli che, pit che rifiutati o
trascurati, risultano schiacciati dall'impor-
tanza degli altri; entrambi ottengono in-
fatti una media superiore al 2. Tuttavia,
questo risultato fa riflettere sulla diffiden-
za o confusione che aleggiano attorno al
concetto di modulo, poiché non appare tra
le priorita che gli insegnanti richiedono a
un manuale, nonostante che, in un‘altra
domanda, si dichiari massicciamente di ap-
prezzare e praticare tale tipologia di ap-
proccio.

9. Quale importanza hanno in un manuale di letteratura gli aspetti Totino Ragusa
qui enumerati?

a. I‘approfondimento storico-critico su autori e opere 1,88 1,83
b. L'organizzazione del programma in moduli 2,58 2T
¢. La scelta e la quantita dei testi 1,25 1,72
d. l'approfondimento delle attivita e delle tecniche di analisi 1,75 1,50
e. 'offerta di percorsi interculturali/interdisciplinari 1,44 1,39
f. Lapparato grafico e le illustrazioni 2,20 2,17
g. Altri aspetti non citati da segnalare come importanti 6 /

1=moltoimportante 2 =abbastanza importante 3 =pocoimportante 4= per nulla impartante

g
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Due grandi opzioni di approccio ai testi

La domanda n. 10 vuole appurare quale sia
I'atteggiamento degli insegnantirispetto alle
grandi scelte metodologiche per lo studio dei
testi. Posta in tale modo, la questione pud ap-
parire semplificata, tuttavia, al di la di cié che
& spesso un limite dei sondaggi, & parso inte-
ressante valutare una prima e generica rea-
zione rispetto a quello che e uno degli snodi
fondamentali nella didattica della letteratu-
ra. Per ovviare parzialmente alla schematicita
della formulazione abbiamo lasciato altro.

Come si puo constatare, i risultati consegui-
ti rivelano una categoria di docenti perfet-
tamente divisa sulla questione. Un esito che
forse spiega con i lunghi anni di controversi
tentativi di applicare a scuola i risultati del-
le ricerche teoriche che non hanno condot-
to a un approccio pedagogico dei testi uni-
voco, pienamente condiviso e consolidato.
Le risposte libere sono in prevalenza indi-
rizzate a indicare una via mediana o a co-
gliere entrambe le possibilita di risposta.

Difficolta di studio degli allievi
e ostacoli per gli insegnanti

Le domande n. 11 e 12sonorivolte aindaga-
re le difficolta di apprendimento e di inse-

gnamento della letteratura in lingua stra-
niera. Gli insegnanti sono concordi nell’indi-
viduare nelle difficolta di carattere linguisti-
co il primo ostacolo per I'approccio ai testi
(55 risposte su 83), senza trascurare anche al-
tri motivi che esulano dall’azione didattica
del singolo insegnante: /a scarsa maturita o
lo scarso impegno complessivo, la mancanza
di interesse per la lettura, le scarse capacita
di concentrazione su un testo scritto.

Le difficolta degli insegnanti sono dovute in
massima parte alla scarsita di ore settimanali
dilezione (55 risposte in totale) g, in parte, al
basso livello d'interesse per la materia o di
competenze degli studenti. Pochissimi riten-
gono che le scarne indicazioni dei program-
mi d'insegnamento (il riferimento & ai licei
classici e scientifici tradizionali) contribuisca-
no a rendere problematico il lavoro del do-
cente (solo 4 su 83). Probabilmente, gli inse-
gnanti sono abituati da moltissimi anni a
fondare il loro lavoro da una parte sui ma-
nuali e sui materiali che essi offrono, dall’al-
tra sul loro spirito d'iniziativa, senza sentire
la necessita di vincoli programmatici ufficiali.
Colleghiamo a queste due ultime domande,
il quesito della domanda n. 13 del sondag-
gio-questionario, il cuiscopo é divalutare lo
stato d’animo complessivo del docente di
fronte alla sua disciplina e alle sfide che essa
pone nella scuola odierna. In maggioranza,

10. Quale approccio ai testi ritenete di dover adottare? Torino * | Ragusa** | Totali***
a. Un approccio basato su tecniche articolate in pid fasi volte a far rilevare
i diversi, specifici aspetti stilistico-formali e i riferimenti extra-testuali 28 10 38
b. Un approccio con apparati didattici leggeri, volti a far reperire solo aleuni
elementi essenziali dei testi 29 9* 38
¢. Altro (specificare) letteratura 8 / a
= ln un questionario si crocettano 'opzione a. e 'opzione b,
11. Quali sono le maggiori difficolta degli allievi per lo studio Torino * | Ragusa ** | Totali ***
dei testi letterari da voi riscontrate?
a. Difficolta di carattere linguistico 40 15 55
b. Mancanza di interesse per |a lettura 25 4 29
¢. Scarse capacita di concentrazione su un testo scritto 20 4 24
d. Scarsa maturita o scarso impegno culturale complessive 22 8 30
e, Altro 4 / 4
12. Quali ostacoli maggiori riscontrate nell'insegnare la letteratura in lingua? Torino* | Ragusa** | Totali ***
a. Scarso numero di ore settimanali 40 15 55
b. Scarse indicazioni nel programmi d'insegnamento 25 4 29
c. Basso livello di interesse o di competenze degli allievi 20 4 24
d.Altre 22 8 30




UN SONDAGGIO TRA TORINO E RAGUSA

gliinsegnanti sia della provincia di Torino sia
di quella di Ragusa, sono concordi nel ritene-
re che l'insegnamento della letteratura non
susciti motivi di preoccupazione (52 rispo-
ste), anche se coloro che hanno riscontrato
una serie di difficolta sono una forte mino-
ranza (28 risposte). Evidentemente, le diffi-
colta e gli ostacoli di docenti e alunnirilevati
nelle domande precedenti non intaccano il
contesto generale delle condizioni d'inse-
gnamento della letteratura in lingua stra-
niera che, nell’'insieme, non sembra suscitare
particolari tensioni, né gridi di allarme.

Letteratura per tutti o solo
come specializzazione

L'ultima domanda che qui esaminiamo (tab.
14) pone la questione sui tempi di introdu-

zione della letteratura nel curriculum di studi
di uno studente. || testo |letterario deve esse-
re riservato solo a chi pud studiare |a lettera-
tura come lingua di specialita, oppure puo o
deve essere introdotto anche nell’ambito di
un corso generale di lingua straniera? E que-
st'ultima opzione ad esser scelta dalla mag-
gioranza dei docenti, pur dovendo registrare
che un gruppo consistente di essi ritiene che
la letteratura debba essere territorio esclusi-
vo di quegli indirizzi e di quelle classi che ne
prevedono ufficialmente lo studio.

—_—_— e 1

Osservazioni conclusive

Il sondaggio ci ha permesso di raggiungere
alcuni risultati significativi, seppur parziali
e suscettibili di essere ripresi e approfondi-
ti. Fin d'ora ci sembra possibile trarre un bi-

13. Nel complesso, vi sembra che I'insegnamento della letteratura in lingua straniera | Torino * | Ragusa ** | Totali Nes
a. Non susciti particolari difficoltd e motivi di preoccupazione 40 1d 52
b. Comperti alcune difficolta di carattere metodologico ed offra seri

motivi di preoccupazione 23" B 28
14. Ritenete che i testi letterari debbano essere introdotti: Torino * | Ragusa ** | Totali ***
a. Anche nell'ambito delle competenze linguistiche di base 40 12 52
h. Solo a livello avanzato o come lingua di specialita 23° B 28

= in due questionari non si risponde a questadomanda = in un questionario non si risponde a questa domanda
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lancio su alcune pratiche e valutazioni di-
dattiche dei docenti, stabilire alcune con-
ferme, definire altre tendenze piu innovati-
ve e individuare i passaggi controversi.
Nell’'ambito delle certezze, il primo punto
da segnalare & che i docenti sono consape-
voli delle potenzialita formative della loro
disciplina per la quale rivendicano un ruolo
adeguato ai benefici che essa pud apporta-
re alla crescita personale e culturale dei gio-
vani. Allo stesso tempo, sanno che le com-
petenze letterarie sono strettamente in-
trecciate con le abilita linguistiche, secondo
un rapporto lingua-letteratura fortemente
ambivalente: da una parte |'accesso ai testi
letterari ha tra le sue finalita I'arricchimen-
to linguistico, dall'altra si riconosce che co-
noscenze inadeguate nella lingua di base
possono costituire un ostacolo all'esercizio
della lettura.

Sul fronte delle modalita di lezione e di ve-
rifica delle competenze, si consolidano le
pratiche acquisite gradualmente in questi
ultimi anni (lavori di gruppo, prove struttu-
rate), accanto a forme pit tradizionali.

Un significativo cambiamento nei modi di
intendere il proprio lavoro si riscontra, in-
vece, nella volonta di coinvolgere lo stu-
dente in alcune decisioni o di tener conto
del suo punto di vista, e in particolare nella
scelta dei testi, delle tematiche e delle atti-
vita. Tale orientamento nasce dalla consa-
pevolezza che le cause di maggiori diffi-
colta dell’'educazione letteraria - oltre a
quelle delle competenze linguistiche degli
studenti e quella della scarsita di ore di le-
zione - riguardano |'identita culturale del
giovane d'oggi, troppo spesso sedotto e
condizionato da forme d'intrattenimento
di facile consumo che non dalle grandi pro-
blematiche socio-culturali e civili poste dal
nostro tempo. La conseguenza e che |o stu-
dente & poco avvezzo alla pratica della let-
tura come piacere della scoperta di altri
mondi e come palestra di esercizio critico.
Le azioni di coinvolgimento dello studente,
cosi come ogni altra iniziativa volta a soste-
nere la motivazione allo studio, sono i ten-
tativi che i docenti conducono per far fron-
te a questa situazione.

Passando ai risultati di carattere piu con-
troverso, va rilevato che |la proposta di let-
tura di opere integrali & I'unico elemento
di forte differenziazione di scelte didatti-

che tra i docenti di Torino (dove tale prati-
ca & molto diffusa) e quelli di Ragusa (dove
é molto meno praticata). |l secondo aspet-
to sorprendente per la difformita degli esi-
ti — questa volta non piu basata sull’appar-
tenenza geografica degli intervistati - ri-
guarda le attivita di analisi sui testi, secon-
do uno scenario di divisione tra chi le vor-
rebbe spingere in profondita e chi ritiene
che debbano essere poco estese e di piti ra-
pida esecuzione. Non solo, ma spesso an-
che i singoli questionari sono caratterizza-
ti da risposte almeno parzialmente o ap-
parentemente contraddittorie, se si pensa
che alcuni dei docenti che attribuiscono
scarso peso alla finalita della creazione di
un lettore esperto, si dichiarano favorevo-
li a far compiere agli allievi elaborati per-
corsi di analisi testuale oppure a confinare
la letteratura nell’ambito di una prepara-
zione specialistica.

La situazione di contraddittorieta e di di-
versificazione di pratiche metodologiche,
emerse dal sondaggio offre un importante
stimolo alla ricerca didattica, poiché daessa
si pud trarre la conclusione che é quanto
mai necessario definire un quadro di rifles-
sioni e orientamenti certi, seguendo un iti-
nerario per classi o livelli, finalizzato a defi-
nire le abilita essenziali da far acquisire agli
studenti e a sciogliere uno dei dilemmi-
chiave dell’educazione letteraria: come
creare un lettore esperto senza fargli per-
dere il piacere della lettura?

Infine, I'ultima questione che il sondaggio
lascia aperta & I'organizzazione modulare.
Sedauna parte, il modulo come concetto or-
ganizzativo sembra esser entrato nelle prati-
chedichiarate dagliinsegnanti, dall’altravie
un atteggiamento d'incertezza difronte alla
sua natura e al suo funzionamento.

Nel complesso, le opinioni e le pratiche di-
dattiche rivelano che gli insegnanti si sfor-
zano di tener vivo l'interesse degli studenti
e vivono le problematiche scolastiche senza
differenziazioni regionali. L'atteggiamen-
to prevalente & unsaldo intreccio tra |'aper-
tura al nuovo e la conferma di cio che é tra-
mandato dalla tradizione scolastica. Ma il
questionario traduce anche le incertezze di
una categoria di docenti lasciata troppo
spesso a se stessa nella ricerca di principi
metodologici e di nuove forme di organiz-
zazione del lavoro didattico.
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L L'immigrazione straniera in Italia:

come cambia l'inseghante

Paola Celentin

«L'immigrazione non porta problemi nuovi,
ma evidenzia quelli gia esistenti».
F. Susi

Questa frase di Susi ci introduce nel cuore
dell'argomento che desideriamo trattarein
guesto intervento, vale a dire come |a cre-
scita del numero degli immigrati presenti
sul territorio nazionale abbia portato a gal-
la tutta una serie di dinamiche e di elemen-
ti che condizionano nonsolol'insegnamen-
to dell’italiano agli immigrati, ma l'inse-
gnamento in generale.

La portata del fenomeno immigratorio
in Italia

Giustifichiamo innanzitutto la nostra scelta
di portare come dati di riferimento quelli
relativi al numero di allievi immigrati pre-
senti nelle scuole statali e non." L'indagine
sugli allievi permette di fornire uno spacca-
to molto chiaro e veritiero sulla attuale si-
tuazione italiana, molto pit di un censi-
mento, in quanto la legge italiana prevede
I'obbligo della scolarita per tutti i minori
nella fascia dell’obbligo scolastico, a pre-
scindere dalla loro posizione giuridica.?
Quindi le informazioni che si ricavano dal
numero di allievi presenti a scuola, dalla lo-
ro distribuzione in base alle etnie, dall’an-
damento della loro crescita sono dati esten-
dibili all'intera societa.

Nell'a.s. 2001/2002 sono stati rilevati
181.767 allievi stranieri. Il loro numero non
e altissimo, specialmente se confrontato

con nazioni di immigrazione storica, come
la Francia o la Germania. Il numero di allie-
vi stranieri presenti nelle scuole italiane
raggiunge solo il 2,31% del totale.

Oltre al carattere di stabilita che l'immigra-
zione ha ormai raggiunto nel nostro Paese,
ci sono altri tre fattori da tenere in conside-
razione per comprendere la portata del fe-
nomeno in tutto il suo spessore.

Distribuzione degli allievi immigrati

La distribuzione degli allievi con cittadinan-
za non italiana sul territorio italiano é diso-
mogenea e differenziata, per cui cisono del-
le aree in cui la percentuale &€ molto elevata.
La concentrazione di alunni stranieri rag-
giungeil 66,57% nelle aree del Nord del Pae-
se, rispetto al 23,32% del Centroeal 10,11%
del Sud e delle Isole. (v. tab. 16 M.LLU.R.).
Questa tendenza va aumentando: rispetto
all'anno scorso sono diminuite le presenze
al Centro mentre sono cresciute al Nord.
Questo modello di sviluppo si puo definire
“diffuso” e ha la particolarita di non interes-
sare solo i grossi capoluoghi di regione, ma
anche piccole citta di province ad alto tasso
di sviluppo (Treviso, Vicenza, Brescia,...)

Velocita del cambiamento nella scuola

In altri Paesi europei la storia dell'immigra-
zione ha un percorso lento e sviluppato nel-
I'arco anche di secoli. La situazione italiana
& invece completamente diversa: |a crescita
& stata rapidissima, ma il vero boom si &
avuto negli ultimi 10 anni. Nell’arco di un
periodo di diciotto anni (v. grafico 1
M.LU.R.) il numero di allievi stranieri pre-
senti a scuola e aumentato di 35 volte.

L'Italia hasicuramente potuto, in ambito le-
gislativo e organizzativo, fare riferimento a
quanto elaborato dagli altri Paesi coinvolti

! Indagine del M.I.U.R. “Alunni con cittadinanza non italiana A.S. 2001/2002" (www.istruzione.it)

? || Decreto Legislativo del 25 luglio 1998, n. 286 “Testo unico delle disposizioni concernenti la disciplina del-
I'immigrazione e norme sulla condizione dello straniero”, riunisce e coordina |e varie disposizioni attualmente
in vigore materia, con la stessa Legge n. 40/98, ponendao, anche in questo caso, particolare attenzione agli aspet-
ti organizzativi della scuola, all'insegnamento dell‘italiano come seconda lingua, al mantenimento della lingua
e cultura d'origine, alla formazione di docenti e all'integrazione sociale. Tali principi, unitamente al diritto al-
I'istruzione, sono garantiti nei confronti dei minori stranieri indipendentemente dalla loro posizione giuridica,
cosi come espressamente previsto dal Decreto del Presidente della Repubblica del 31 agosto 1999, n, 394.
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precedentemente in problematiche di ca-
rattere migratorio. Questo é stato di gran-
de aiuto specialmente nel muovere i primi
passi: la grande esperienza maturata da
Paesi quali la Francia o la Svizzera hanno
permesso di stabilire fin da subito delle di-
rettive a cui attenersi. Anche per quanto ri-
guarda il processo di integrazione scolasti-
ca I'ltalia ha potuto fare riferimento a mo-
delli gia esperiti da altre istituzioni ed ela-
borare quindi un processo personalizzato.
Bisogna perd anche sottolineare come il
territorio e larealta italiane, estremamente
frantumati e divisi creino delle condizioni
del tutto particolari e necessitino quindi di
disposizioni ad hoc.

Numero di Paesi rappresentati

| Paesi stranieri rappresentati in Italia sono
186: un vero e proprio mosaico di culture. In
particolar modo (v. grafico 2 M.I.UR.) si puo
notare come gli allievi immigrati con citta-
dinanza europea siano rimasti stabili, men-
tre invece ci sia stata un'esplosione per
guanto riguarda gli immigrati di cittadi-
nanza non europea.

" IMMIGRAZIONE: COME CAMBIA L'INSEGNANTE

Questo fenomeno é tipico dell'immigrazio-
ne italiana e rappresenta uno dei maggiori
problemi con cui la scuola si deve confron-
tare. Le conseguenze sul piano operativo
sono immediate: & ben diverso insegnare in
una classe con quattro o cinque alunni pro-
venienti dallo stesso paese o dalla stessa
area geografica che non con alunni prove-
nienti da paesi diversissimi.

Riflessioni sulle conseguenze

L‘analisi di questo fenomenoci ha portato a
riflettere sulle possibili conseguenze di
questo modello di immigrazione sulla scuo-
la italiana e in generale sull'insegnamento
dell’italiano. Di sicuro possiamo dire che la
forte presenza in classe di allievi con cittadi-
nanza non italiana rende impossibile conti-
nuare a fare scuola come si faceva in prece-
denza. La presenza straniera ha accelerato
la presa di coscienza di problemi che gia da
molto tempo fermentavano all’interno del
sistema scolastico italiano.

Abbiamo voluto soffermarci su quattro
aspetti, che ci sembrano offrire sufficienti
spunti di discussione e di riflessione. Ritenia-
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"mo che questi aspetti abbiano ricadute

scientifiche non solo nell’ambito della didat-
tica dell'italiano L2 ma anche della didattica
dell'italiano LS, in quanto si tratta di aspetti
metodologici capaci di proiezioni nell’ope-
rare quotidiano dell'insegnante a prescinde-
re dalla sua ubicazione geografica.

L'interlingua all'interno della classe

Del termine “interlingua” sono state date
varie definizioni, e altre sono continua-
mente in corso di elaborazione. In questo
intervento facciamo riferimento alla lingua
naturale provvisoria elaborata dall’appren-
dente e progressivamente modificata e
perfezionata per meglio rispondere ai biso-
gni comunicativi.

Nel processo di apprendimento di una L2
I'interlingua svolge un ruolo fondamenta-
le; gli studi linguistici in tal senso hanno
permesso di capire come essa sia una spia
molto importante e ricca di informazioni
sul cammino che I'apprendente sta com-
piendo. Attraverso il fenomeno del “tran-
sfer” infatti, l'apprendente trasferisce mec-
canismidella L1 (lasua lingua materna) alla
L2.Seinizialmente questo fatto veniva con-
siderato solo da un punto di vista negativo
orasi & passati a considerare anche elemen-
ti positivi, quali I'evidente aiuto che ne de-
riva all’espressione in L2, alla comunicazio-
ne intesa in senso lato.

E cambiato anche 'atteggiamento nei con-
fronti dell’errore: da produzione da crimi-
nalizzare & diventato un segnale del pro-
cesso di apprendimento.

L'insegnante deve quindi rendersi conto dei
preziosi benefici che possono derivare, dal
punto di vista didattico, dallo sfruttamento
in modo cosciente e adeguato del fenomeno
dell'interlingua. Innanzitutto il transfer per-
mette di colmare i vuoti comunicativi, cosi
frequenti e imbarazzanti specialmente nelle
prime fasi di apprendimento di una lingua.
Inoltre, attraverso |'analisi degli errori &
possibile avviare un’analisi contrastiva: co-

noscendo le difficolta delle due lingue po-
ste a contatto, I'insegnante puo lavorare in
modo proficuo perdiminuire ladistanza af-
fettiva fra di esse, al fine diridurre losforzo,
soprattutto psico-affettivo, dell’appren-
dente. A questa osservazione si puo obiet-
tare che, per mettere in atto questa strate-
gia, I'insegnante dovrebbe conoscere tutte
le lingue d’'origine dei propri allievi, situa-
zione ovviamente impossibile.

Possiamo rispondere a questa obiezione in
tre modi:

m |'insegnante pud farsi un “serbatoio” di
problemi linguistico-comunicativi, classifica-
ti secondo la nazionalita dell’allievo che li ha
incontrati; alcuni problemi possono essere
attribuiti all'apprendimento dell'italiano L2
in generale, altri invece potranno solo spie-
garsi con un'interferenza linguistica precisa;
m il mediatore linguistico o facilitatore de-
ve essere sfruttato dall'insegnante anche
per ricevere delle informazioni sul Paese e
sulla lingua d'origine dei propri allievi;

m in realtd sono sufficienti anche poche
informazionisullalingua d'origine dellallie-
vo per capirne almeno le principali difficolta;
gueste informazioni possono essere recupe-
rate anche in Internet, (www.unive.it/alias
alla voce Moduli).

Sviluppo delle abilita per lo studio
Attualmente (v. grafico 6 M.I.U.R.) la mag-
gior parte degli allievi con cittadinanza non
italiana frequenta la scuola elementare e
media, ma nel giro di poco tempo questi stu-
denti passeranno alla scuolasuperiore. Il gra-
fico 7 dell'indagine del M.LLU.R. ci permette
altresi di notare come le scuole senza alcun
allievo immigrato siano in minor numero ri-
spetto a quelle che ne hanno almeno uno.
Questo quadro ci fa capire come sia neces-
sario da subito provvedere a sviluppare in
questi allievi una competenza dell'italiano
tale da permettere non solo una comunica-
zione efficace ma anche un adeguato suc-
cesso nello studio. Secondo gli studi di Cum-
mins,? elemento fondamentale per pro-

3 Cummins, studioso canadese che si & occupato a lungo di insegnamento di lingue seconde, ci fornisce alcune
coordinate di base per analizzare il fenemeno. Con il termine BICS (Basic Interpersonal Communication 5kil-
Is) si intendono le abilita comunicative interpersonali di base che servono per esempio per salutare, interagi-
re con i compagni nei giochi, chiedere una semplice informazione. Con il termine CALP (Cognitive Academic
Language Proficiency) si intende la padronanza linguistica cognitivo-accademica che serve per esempio per
riassumere, comprendere e produrre testi argomentativi, individuare ed ordinare sequenze di fatti.



muovere negli studenti I"acquisizione di
CALP & lo sviluppo nella LM di una certa ba-
se cognitiva, che permette all'individuo di
passare (in qualsiasi lingua) alle competen-
ze cognitive superiori.

Questa considerazione ci porta immediata-
mente a valutare la necessita di tutelare e
garantire la conservazione delle lingue d’o-
rigine degli allievi immigrati. Non pud ov-
viamente essere solo la scuola a farsi carico
di questo impegno: come si pud vedere dal
grafico 12 dell'indagine del M.L.U.R. le lin-
gue d'origine rappresentate nella scuola
italiana sono veramente tante. Percio & ne-
cessario che si sviluppi un‘adeguata siner-
gia fra lascuola e la societd, fra I'istituzione
scolastica e gli enti locali, attraverso tutta
una serie di attivita rivolte sia agli studenti
che ai loro genitori, nell’ottica anche di da-
re maggior prestigio e riconoscimento alle
culture di cui essi sono portatori.

Oltre alla lingua d’origine & pero fonda-
mentale anche lavorare sulle strategie di
studio: innumerevoli programmi scolastici
vi fanno riferimento ma in realta a nessun
livello scolastico esse vengono sviluppate in
modo adeguato. Questa lacuna nonriguar-
da solo gli alunni immigrati, ma la totalita
degli studenti. Nella societa attuale, sem-
pre piu orientata verso il life-long learning
diventa fondamentale dotare gli studenti
di strumenti che possano servire loro per
perfezionare, approfondire, aggiornare
costantemente la propria formazione. An-
cora una volta, riconosciamo la veridicita
del motto iniziale di Susi.

Il primo passo da compiere in tal senso per
aiutare gli allievi immigrati (ma anche in
generale gli allievi che presentano maggio-
ri difficolta in ambito linguistico) & la sem-
plificazione dei materiali utilizzati per I'ap-
prendimento disciplinare. Esistono gia nu-
merosi studi in tal senso, volti a migliorare
la leggibilita e la comprensibilita dei testi.t
l'intento di base & quello di dotare gli allie-
vi delle competenze accademiche necessa-
rie senza ritardare il loro percorso scolasti-
co; cid significa che dopo la prima alfabetiz-
zazione si deve subito iniziare a sviluppare

IMMIGRAZIONE: COME CAMBIA LINSEGNANTE

percorsi specifici disciplinari per evitare che
si accumulino lacune su lacune.

Potrebbe essere mossa un’ohiezione per
quanto riguarda il processo di semplifica-
zione e “chiarificazione” dej testi: non ri-
schiano di diventare noiosi, ridondanti,
semplicistici per gli altri allievi non stranie-
ri? Gli studi in tal senso dimostrano che le
difficolta incontrate dagli studenti nell'uti-
lizzare comunemente i libri di testo sono
molto alte: il lessico disciplinare che presen-
tano non & adeguatamente esplicitato, le
frasi sono spesso troppo lunghe e ricche di
subordinate, |'organizzazione del testo &
confusa. Cio rivela come sia necessario in
generale un lavoro di ripensamento degli
strumenti.

Necessita di pedagogia interculturale

Il termine pedagogia interculturale & sog-
getto a pit definizioni e a piu interpreta-
zioni. In questo ambito intendiamo riferirci
a quella tensione al cambiamento che si ha
quando sono presenti pil culture e si vuole
promuovere una crescita positiva di tutte.
Usciamo quindi da un ambito strettamente
linguistico per rivolgerci a una dimensione
di carattere educativo.

In tal senso la legislazione italiana si ¢ mossa
gia da tempo seguendo, nella sua evoluzio-
ne, lo sviluppo stesso dei discorsi che stanno
alla base dell’educazione interculturale. Ini-
zialmente infatti si parlava di approccio in-
terculturale solo nei confronti degli even-
tuali alunni immigrati presenti all’interno
delle classi, intendendo con questo un parti-
colare atteggiamento che doveva essere te-
nuto dall'insegnante nel rapportarsi all’al-
lievo in questione. Questo orientamento e
stato recepito dalla C.M. 8/9/1989 n. 301 “In-
serimento degli alunni stranieri nella scuola
dell’obbligo. Promozione e coordinamento
delle iniziative per I'esercizio del diritto allo
studio” che promuove |'apprendimento
della lingua italiana e la valorizzazione del-
la lingua e cultura d’origine. In seguito si e
venuto affermando il principio del coinvol-
gimento degli alunni italiani in un rapporto
interattivo con gli alunni stranieri/immigra-

4 Lycisano P. & PiemonTesE E., 1988, “Gulpease: una forma per la predizione della difficolta dei testi in lingua
italiana”,Scuola e citta, 39, 3, 110-124. 'articolo fa riferimento ad una formula per il calcolo della leggibilita

rintracciabile nel sito http://www.eulogos.it/glossario.htm - qulpease
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IL SISTEMA SCUOLA

tiin funzione del reciproco arricchimento (v.
C.M. 22/7/1990 n. 205 "La scuola dell’obbli-
go e gli alunni stranieri. L'educazione inter-
culturale”). Il successivo passo nella presa di
coscienza dell'importanza dell’educazione
interculturale in ambito scolastico avviene
individuandone il potenziale strategico co-
me forma di prevenzione e contrasto del
razzismo e di ogni forma di intolleranza.
Questo orientamento viene recepito dalla
pronuncia del C.N.P.l. del 24/3/1993 "Razzi-
smo e antisemitismo oggi: il ruolo della
scuola”. Sono stati emanati in seguito nu-
merosi provvedimenti e circolari riguardan-
ti la disciplina dell'immigrazione, organica-
mente raccolte nel D. Lgs. 25/7/1998 n. 286
“Testo unico delle disposizioni concernenti
la disciplina dell'immigrazione e norme sul-
la condizione dello straniero”.

L'adozione dell’educazione interculturale
quale approccio guida per I'insegnamento
scolastico implicail passaggio dalla nozione
di tolleranza a quella di accettazione. Fra
guesti due termini scorre una differenza
profonda se |letti dal punto di vista del tol-
lerato e dell’accettato, anziché da quello
del tollerante e dell’accettante. Essere tol-
lerati implica sempre un margine di negati-
vita, significa che in un determinato am-
biente, in una determinata situazione si ri-
ceve una posizione ma senza che vi sia con-
divisione. Essere accettati invece comporta
inevitabilmente il riconoscimento della ric-
chezza intrinseca di cui ogni cultura é por-
tatrice. Accettazione che non significa pe-
dissequa imitazione o assimilazione: signi-
fica analizzare |a propria cultura alla luce
degli schemi interpretazionali introdotti
dalla nuova cultura. Un cammino lungo e si-
curamente irto di difficolta ma sicuramente
I'unico praticabile se si vuole parlare di vera
e propria societa “interculturale”.

Queste prese di posizione portano inevita-
bilmente alla riprogettazione dei curricula
scolastici e alla revisione della programma-
zione disciplinare. Secondo la concezione
pil sopra enunciata infatti, fare intercultu-
ra non significa né riservare alcune ore del-
la lezione di lingua alla “civilta”, né intro-

durre nel paniere scolastico una nuova ma-
teria, bensi rivedere e riformulare i conte-
nuti di tutte le discipline alla luce di un per-
corso interculturale che metta in discussio-
ne l'etnocentrismo avantaggio diuna visio-
ne piti ampia e articolata. Lo scopo di que-
sto percorso sara quello di sviluppare nel-
I"allievo un pensiero critico e la capacita di
relativizzare e interpretare le informazioni
che la complessa societa odierna fornisce.

Didattica breve o “veloce”

Con il termine “didattica breve” normal-
mente in Italia si fa riferimento a una meto-
dologia sviluppata negli anni '70 da un
gruppo di insegnanti militanti che avevano
come primo obiettivo I'autoaggiornamento
della classe docente. In seguito guesta me-
todologia di “distillazione” dei contenuti
disciplinari e di riformulazione delle lezioni
& stata passata all'insegnamento in classe.?
In questo contesto intendiamo invece pren-
dere a prestito questo efficace termine per
definire una didattica che si pone degli
obiettividarealizzare in breve tempo attra-
verso tecniche piti o meno tradizionali. E
evidente che il grande sforzo dell'inse-
gnante viene concentrato quindi non verso
I'elaborazione di nuove tecniche didattiche
guanto piuttosto verso una progettazione
del curricolo che sintetizzi gli obiettivi prio-
ritari e evidenzi i saperi irrinunciabili di cui
dotare |'allievo.

Questa metodologia trova le sue necessarie
applicazioni in ambiti diversi dell'insegna-
mento dell’italiano L2.

Insegnamento dell’italiano ad adulti

In Italia gli enti prepostiistituzionalmente a
questo compito sono i Centri Territoriali
Permanenti, organizzazioni facenti parti
dell’'amministrazione scolastica pubblica e
che hanno raccolto I'eredita dei corsi serali
per il conseguimento della licenza media.
In questi corsi si nota un forte abbandono
da parte degli allievi, abbandono dovuto:
- in parte all’occupazione lavorativa, che
molto spesso viene svolta anche in orari se-
rali o notturni;

5 Per chi desiderasse approfondire & possibile consultare il sito http:/kidslink.bo.cnr.it/irrsaeer/db/db0.html.
Intorno al professor Filippo Ciampolini, ideatore e propagatore della DB, si & andato raccogliendo un largo
numero di docenti che hanno contribuito a diffondere |la DB nelle loro scuole di appartenenza.




- in parte a problemi di carattere psico-af-
fettivo e socio-culturale (inadeguatezza al-
I'ambiente, conflitti con gli altri allievi,
blocco comunicativo...).

Prime alfabetizzazioni

Secondo la legislazione italiana gli allievi
vengono inseriti nelle classi di accoglienza
in base alla loro eta anagrafica e alla classe
frequentata nel paese d'origine. Per ovvia-
re alla non conoscenza della lingua italiana
i bambini vengono coinvolti in corsi di pri-
ma alfabetizzazione all'interno di “Labora-
tori” di lingua italiana. Per ridurre il diso-
rientamento degli allievi (classe di inseri-
mento, laboratorio, attivita pomeridiane
integrative, ecc.) € opportuno che questi
corsi siano il piti rapidi possibile e che lo stu-
dente possa al pill presto lavorare con il re-
sto della classe.

Studio delle discipline

L'inserimento in classe degli studenti immi-
grati comporta naturalmente il loro avvia-
mento agli studi disciplinari. Affincheé ci pos-
sa essere fin da subito acquisizione e spendi-
bhilita dei contenuti acquisiti € opportuno
che l'insegnante predisponga delle unita di
apprendimento essenziali, complete da un
punto di vista didattico ma propedeutiche a
un cammino ulteriore. In questo tipo dilavo-
ro bisogna lavorare molto sul recupero delle
conoscenze pregresse, cercando di creare
una base comune con il resto della classe sul-
la quale costruire il sapere disciplinare.
Diversistudisono gia stati fattisull'organiz-
zazione modulare del curricolo e sulla scan-
sione dello stesso in blocchi completi ma in-
terdipendenti. Qui ci vorremmo soffermare
sulla necessita di prospettare una program-
mazione didattica che si basi non piu su
unita didattiche articolate in modo rigido e
univoco, quanto piuttosto su unita di acqui-
sizione interscambiabili, che possano esse-
re gestite autonomamente all’interno del-
l'unita didattica a seconda delle esigenze
dello/degli studente/i.

Strettamente correlata a questo aspetto

" IMMIGRAZIONE: COME CAMBIA L'INSEGNANTE

proponiamo anche una riflessione di carat-
tere contenutistico, cioé la necessita di “di-
stillare”, sintetizzare, il contenuto dialcune
materie scolastiche, non nell’ottica di facili-
tare lo studio allo studente immigrato,
guanto piuttosto con |'obiettivo di rag-
giungere veramente il conseguimento di
un sapere minimo irrinunciabile da parte di
tutti gli studenti.

—_———

Conclusioni

Le argomentazioni fino a qui esposte non
vogliono dare un quadro esaustivo della si-
tuazione, quanto piuttosto fungere da sti-
moli di riflessione e di valutazione.

Cid che emerge come una necessita insop-
primibile & I"'aggiornamento e |'adegua-
mento della professione insegnante ai biso-
gni di una societa che nell'arco di un tempo
brevissimo ha cambiato profondamente la
sua composizione e i suoi orientamenti. La
scuola che voglia veramente raccogliere la
sfida lanciata dalla presenza del diverso al-
I'interno delle sue aule deve obbligatoria-
mente partire da un ripensamento della
funzione docente.
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Un progetto sperimentale di lingua russa
nella scuola elementare

Marzia Dati e Alberto Pedri

“C'@ una straordinaria somiglianza fra le parole
inglesi WORD (PAROLA) e WORLD (MONDO).
Avere la parola porta un monda tra le mani, e
cio coincide con la possibilita di agire in esso.

P. Freire

Il progetto sperimentale di lingua russa nel-
la scuola elementare, qui presentato, nasce
dalla volonta di diffondere la lingua e |la
cultura russa nelle scuole a partire gia dal-
I'infanzia, proprio in quella fase dello svi-
luppo cognitivo, socio-affettivo dell’indivi-
duo in cui coesistono tutte quelle condizio-
ni per un “apprendimento naturale” delle
lingue straniere.

Il progetto trova fondamento nei principi e
nella didattica dell’educazione plurilingue.
Atal proposito, nel Libro Bianco della Com-
missione Europea, “Insegnare e Apprende-

‘re”, pubblicato nel 1996, il plurilinguismo

viene definito «elemento di identita», «ca-
ratteristica della cittadinanza europea» e
«condizione essenziale per |'appartenenza
alla societa conoscitiva e del prossimo futu-
ro, fondata su una continua acquisizione di
nuove conoscenze in un‘ottica di formazio-
ne permanente».

Il plurilinguismo costituisce uno dei fattori di
identificazione del futuro cittadino euro-
peo: 'apprendimento di altre lingue e |'e-
sperienza concreta di riuscire a partecipare
attivamente ad altre culture aiuta a com-
prendere, approfondire e sviluppare meglio
la propria lingua e cultura. La conoscenza di
pit lingue straniere facilita la comprensione
tra i popoli e di riflesso la dimensione multi-
culturale, facendo in modo che lo scambio di
informazioni e di esperienze diventi fonte di
arricchimento reciproco. Essere plurilingue
significa possedere piu linguaggi, saper ma-
nipolare piu codici, saper cogliere il senso
piu profondo dell’identita del gruppo socia-
le di cui ogni lingua & espressione. Questo
perché ogni cultura ha elaborato un proprio
sistema di vita, di relazioni e di significati di
cui la lingua é testimone e custode.
Conoscere piu lingue é quindi necessario

perché significa:

—apprendere e avere piu punti di vista per
interpretare |a realta e I'esistenza;
—apprendere a diventare cittadini del mon-
do nelle forme di partecipazione attiva al
processo democratico a livello nazionale ed
europeo,

= poter conoscere nuove persone,

- avere migliori prospettive lavorative;

- poter apprezzare gli altri e le diverse cul-
tura.

Dal punto di vista pil strettamente psico-pe-
dagogico, non va dimenticato inoltre che
I'apprendimento di pit lingue nell'infanzia
aiuta e facilita lo sviluppo cognitivo e socio-
affettivo del bambino. Nel documento della
Commissione Europea, si fa riferimento
esplicito al fatto che «per giungere alla co-
noscenza effettiva di tre lingue comunitarie
& auspicabile cominciare |'apprendimento di
una lingua straniera dall’eta prescolare».

Il bambino nasce plurilingue, & la societa
che lo trasforma in monolingue, imponen-
dogli tutta una serie di limiti.

| maggiori studiosi dell’area e le numerose
ricerche condotte sul campo concordano
nel ritenere che il metodo migliore per ac-
quisire una lingua stranierasia quellodiini-
ziare il prima possibile ad usarla, proprio
perché il tasso di crescita neuronale dei
bambini e talmente elevato da permettere
I'acquisizione di pit lingue straniere. Addi-
rittura in molta letteratura sull’argomento
si sostiene che |'eta critica entro la quale
possibile acquisire una competenza fonolo-
gica e sintattica completa di una seconda
lingua si situa mediamente intorno ai sette
anni ed & legata ai fenomeni di maturazio-
ne delle strutture nervose coinvolte nell’or-
ganizzazione della memoria procedurale.
Sembrerebbe, inoltre, che la maturazione
del lobo frontale dopo i sette anni inibisca
quei fenomeni di imitazione verbale tipici
del bambino piccolo, fenomeni che costi-
tuiscono comportamenti propedeutici nel-
I'acquisizione delle lingue straniere.
Tenuto conto di tutti questi fattori il team
docente ha elaborato il Progetto in que-
stione.



Destinatari e caratteristiche
del progetto

Il Progetto si sta attuando nella Scuola Ele-
mentare Statale a Tempo Pieno "G.Marco-
ni” che fa parte della Direzione Didattica
Carrara |° Circolo.

Il 1° Circolo, comprende sia scuole dell'in-
fanziasiascuocle elementari e ha una popo-
lazione scolastica che si aggira sugli otto-
cento bambini. Esso si colloca in un am-
biente che é caratterizzato dalla escavazio-
ne, lavorazione e commercializzazione del
marmo delle Alpi Apuane, quindi si trova
in un contesto socio-economico e culturale
molto aperto verso |'esterno e caratteriz-
zato da intensi contatti a livello internazio-
nale.

Il Circolo & impegnato in diversi progetti
comunitari Socrates, Comenius e dallo
scorso anno ha attivato la certificazione
della lingua inglese in collaborazione con
I'Ente Certificatore Britannico Trinity Col-
lege, di cui il I° Circolo é diventato Trinity
Centre.

All'interno del Circolosi insegnano la lingua
inglese e la lingua francese.

Per i bambini che studiano la lingua france-
se in orario curricolare, sono stati attivati
corsi curricolari o intaluni casi extra-currico-
lari dilingua inglese. Inoltre @in corso diela-
borazione un progetto per l'inserimento
della lingua spagnola.

| bambini inoltre si avvalgono della presen-
za di un insegnante madrelingua inglese e
francese che supportano gli insegnanti di
lingua straniera per un determinato pac-
chetto di ore nell’anno scolastico.

Il Progetto vede il coinvolgimento di due
classi quarte, per un totale di 42 bambini
compresi tra i nove e i dieci anni di eta. Gli
alunni delle due classi studiano la lingua in-
glese dallo scorso anno, molti di loro I'ap-
prendono gia dalla Scuola dell'Infanzia, un
bambino & madrelingua spagnola e due so-
no di madrelingua araba.

Il Progetto si configura come “progetto di
modulo”, cioé viene realizzato all'interno
di due classi parallele e vede |la partecipa-
zione di tutti gli insegnanti dei vari ambiti
disciplinari operanti nel modulo. Dopo aver
scelto uno sfondo integratore comune,
rappresentato dai quattro elementi, acqua,

UN PROGETTO SPERIMENTALE IN RUSSO

aria, terra e fuoco, ogni insegnante li ha svi-
luppati sulla base delle aree disciplinari di
competenza.

Il progetto verra condotto durante tutto
I'anno scolastico secondo questo schema
temporale:

ACQUA: ottobre, novembre, meta dicem-
bre

TERRA: gennaio, febbraio

ARIA: marzo, aprile

FUOCO: maggio, giugno

La lingua russa & stata presentata ai bambi-
ni all'interno di questo progetto dall'inse-
gnante che insegna loro anche la lingua in-
glese. A differenza degli altri ambiti disci-
plinari, che nonostante siano legati dallo
stesso sfondo integratore, seguono percor-
si specifici, I'insegnante di lingua russa sta
portando avanti il Progetto insieme all’in-
segnante di Educazione al Suono e alla Mu-
sica. Entrambi gli insegnanti possiedono
competenze specifiche sia per quanto con-
cerne la lingua russa, sia per I'Educazione al
Suono e alla Musica.

La scelta di elaborare insieme le varie atti-
vita ha motivazioni prettamente psico-pe-
dagogiche, in particolare trova fondamen-
to nelle teorie dello psicologo americano
Gardner. Secondo infatti la sua teoria sulle
intelligenze multiple, & proprio l'intelli-
genza musicale a essere trasversale a tutte
le altre intelligenze e veicolare di significa-
ti e contenuti. | suoni, infatti veicolano
gran parte dei contenuti delle altre intelli-
genze. Gli stimoli sonori-parole, suoni e
canti-innestano altri momenti di apprendi-
mento, quali I'ascolto, la visione dell'im-
magine, la comunicazione scritta e |'intro-
spezione.

Entrambe gli insegnanti hanno individuato
il testo poetico come elemento collante. La
lingua russa nella fattispecie viene presen-
tata ai bambini sotto forma di testi poetici
che hanno come argomento i quattro ele-
menti.

Lingua russa

Per motivi di economia dispazio riportiamo
solo la parte del Progetto relativa all’ "ac-
qua”“.

L'insegnante di lingua russa ha stabilito nel
suo percorso i seguenti obiettivi formativie
didattici.
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Obiettivi formativi

m Promuovere |a crescita della consapevolezza linguistica e interculturale, con conseguenti vantaggisia
per le abilita linguistiche e metalinguistiche sia a livello della sensibilita al rapporto fra lingua e cultura
m Favorire lo sviluppo cognitivo, creando maggior flessibilita mentale, favorire la capacita di analisi

e astrazione, pensiero divergente e creativo

B Facilitare la formazione socio-affettiva, creando maggiore capacita di rapportarsi all’altro e mag-
giore sviluppo delia fiducia in sé e della stima per sé stesso e per gli altri.

Obiettivi didattici
Alla fine di questo percorso i bambini:

Essendo I'acqua il primo elemento, gli inse-
gnanti hanno deciso di affrontare il tema
del mare, in quanto é particolarmente vici-
no all’'esperienza dei bambini.
L'insegnante di lingua russa ha scelto due
poesie scritte da una poetessa russa disoli no-
ve anni Kat#a llemsakuHa, di Ekaterinburg, in
quanto della stessa eta dei bambini destina-
taridel progetto e quindi pit vicina a loro. Co-
noscere questa bambina russa attraverso le
sue poesie permette ai bambini di entrare in
contatto con un mondo, quello russo, a loro
estraneo e attraverso di esso riuscire a essere
consapevoli che tutti i bambini del mondo
hanno le medesime aspirazioni, gli stessi so-
gni e che le loro diverse abitudini riflettono la
loro cultura di appartenenza. Durante il cor-
so dell’'anno contemporaneamente a queste
attivita si parlera della bambina, autrice delle
poesig, si fara riferimento alle feste tradizio-
nali russe, ai giochi dei bambini russi, con l'o-
biettivo di metterli in contatto diretto, attra-
verso questa loro coetanea, con alcuni aspet-
ti della cultura russa. Verso la fine dell’anno si
stabilira una corrispondenza e-mail con la
poetessa.

Viene riportata qui di seguito la sequenza
dei vari momenti di presentazione della lin-
gua russa: acqua-mare- MOpe)

1. l'approccio iniziale alla lingua russa é di
tipo visivo e acustico.

2. Vengono presentati al bambino tre testi
scritti in tre lingue diverse: italiano, inglese
e russo che hanno come elemento comune
il mare: Notturno sul mare di G. Pascoli; The
Seadi L. Ranger; Mare azzurro e Le meravi-
glie del mare di K. Scemjakina.

scopriranno che esistono delle lingue in Europa che usano un altro alfabeto

saranno consapevoli delle differenze di suoni nella lingua russa rispetto ad altre lingue europee
saranno in grado di leggere |"alfabeto cirillico

saranno in grado di scrivere in russo usando i caratteri stampatelli maiuscoli

saranno in grado di recitare alcune poesie in lingua russa

conosceranno una cultura nuova, sviluppando un atteggiamento positivo verso di essa

3.Sichiede ai bambini di osservare i tre testi
edidire qualisono le differenze che notano
nella scrittura.

4.Vengono poi letti al bambinoitre testiesi
chiede qualisono le sensazioni che provano,
se sentono suoni “strani”, cioé diversi da
quelli della lingua madre e dalla lingua in-
glese, che in qualche modo a loro & gia nota.
5. Discussione:

- i bambini, attraverso I'insegnante, dedu-
cono che la lingua russa usa un alfabeto di-
verso dal nostro possiede dei suoni non assi-
milabili all’italiano o all'inglese;
~leloroimpressioni e le lorosensazioni ven-
gono registrate in apposite tabelle

6. L'insegnante disegna al centro della lava-
gna il mare e attraverso una mappa concet-
tuale scrive la parola mare nelle principali
lingue europee, focalizzandosi sulla parola
MOPE

7. A questo punto invita i bambini sotto for-
ma di gioco alla ricerca di quante volte la
parola viene ripetuta nel testo.

8. L'insegnante, sempre sotto forma di gio-
co, chiede ai bambini di osservare attenta-
mente il testo in russo e mettere insieme le
lettere che sono uguali, o meglio che hanno
la “stessa forma"” delle lettere appartenenti
all’alfabeto italiano e mettere insieme le
lettere “strane” che non assomigliano, per
forma, a nessuna delle lettere del nostro al-
fabeto.

9. | risultati vengono riportati su un cartel-
lone, ma l'insegnante fara notare ai bambi-
ni che molte lettere nonostante abbiano la
stessa forma di quelle usate nel nostro alfa-
beto, possiedono un suono diverso.

10. insegnante presenta I'alfabeto con atti-



vita che presuppongono I'utilizzo del corpo:
battito delle mani, dei piedi, oscillazioni del
corpo, in un secondo momento ricorre al-
I'ausilio di canzoncine russe per bambinispe-
cifiche per I'apprendimento dell’alfabeto.
11. Alla fine di questo modulo I'insegnante
ricostruisce il campo semantico relativo al
mare attraverso mappe concettuali (nasx,
phifa, Npudoit, Necok, BoJHa, BOJH YIOLIEECS,
criokoitHoe) stimolando i bambini a legge-
re le parole in russo.

|| percorso appena illustrato e stato realiz-
zato in due moduli composti ciascuno di tre
Unita Didattiche.

Verifica e valutazione

Initinere, alla fine di ciascuna unita didatti-
ca e a fine modulo attraverso test orali dif-
fusi, che vedono principalmente il coinvol-
gimento del corpo attraverso la mimicaela
gestualita.

—_——— —  ————————————= 1

Percorso di educazione al suono .
e alla musica

Per quanto riguarda “I'acqua”, nel labora-
torio di suoni e musica sono stati affrontati
i seguenti contenuti:

“| suoni del mare”, attivita di ricerca, esplo-
razione, elaborazione e composizione con
il materiale sonoro suggerito dall’ambien-
te mare.

L'insegnante di Educazione al Suono e alla
Musica & intervenuto sugli stessi testi poeti-
ci presentati dall’insegnante di russo, ispi-
randosi ad alcune attivita proposte dai mu-
sicisti Brian Dennis (improvvisazione e com-
posizione di gruppo), Christopher Achenba-
ch (musicoterapia). Il percorso ispirato al-
I"acqua ha previsto due fasi di lavoro. Par-
tendo da alcuni momenti di rievocazione di
esperienze recenti legate al mare e da rifles-
sioni specifiche sugli aspetti sonori e sulle
immagini particolarmente significative, la
prima fase ha coinvolto le classi in un‘atti-
vita motoria di visualizzazione dei suoni:
mentre un gruppo di bambiniimitava con la
voce alcuni suoni del mare, un altro gruppo
li realizzava con il linguaggio mimico-ge-

stuale. Dopo un’ampia riflessione sulla na-
tura dei suoni esplorati (caratteristiche tim-
briche, profondita, intensita, comples-
sita...) i bambini li hanno imitati utilizzando
lo strumentario Orff con la possibilita di
combinarlo con altri materiali (carta divario
tipo, riso ed altri materiali poveri). Al termi-
ne della prima fase & stata realizzata una ta-
bella nella quale sono state registrate le re-
lazioni tra suono-strumento-segno grafico.
Nella seconda fase del lavoro i bambinisono
stati divisi in gruppi di 4-5. A ogni gruppo
stato chiesto di elaborare una breve compo-
sizione musicale evocativa di un particolare
aspetto dell’ambiente marino e di eseguirla
di fronte ai compagni. | diversi elaborati so-
no stati registrati per permettere ai bambini
stessi di riascoltare, perfezionare e valutare
il loro prodotto musicale. Successivamente
sono stati introdotti i testi poetici, gia pre-
sentati dall'insegnante di lingua: le poesie
russe sono state riproposte prima in lingua
originale poi nella traduzione italiana.
Ogni gruppo ha scelto un testo e ha creato
una composizione utilizzando le sonorita
suggerite dal linguaggio parlato (parole-
suono, fonemi...), i singoli strumenti e gli
impasti di sonorita diverse. Dopo |'esecu-
zione e la registrazione dei brani & seguito
un momento di confronto sugli elementi e
sulle varie strutture sonore elaborate (se-
quenze o sovrapposizioni di suoni, conden-
sazioni/rarefazioni, sfondo, cornice,...),
quindi I'intero gruppo classe, ispirandosi al-
la poesia russa “Le meraviglie del mare”, ha
elaborato una composizione collettiva che
raccogliesse molti dei diversi elementi
strutturali emersi durante il precedente la-
voro a piccoli gruppi. Di questa composizio-
ne e stata realizzata infine una partitura
informale che documentasse |'intero per-
corso realizzato dai bambini.

Dalla verifica e dalla valutazione del primo
segmento del Progetto fin qui descritto, con-
diviso sia nella fase di progettazione che in
quella direalizzazione, si & potutorrilevare la
totale acquisizione degli elementi fonologi-
ci e morfologici della lingua russa e quindi il
pieno raggiungimento degli obiettivi prefis-
sati per questa prima fase. || percorso di Edu-
cazione al Suono e alla Musica é stato deter-
minante nel favorire la completa interioriz-
zazione degli elementi linguistici proposti.
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' Bildende Kunst im Deutschunterricht (DaF)

Arbeit mit Kunstbildern auch
im Fremdsprachenunterricht? Aber ja, bitte!

Paola De Matteis

Es geht hier um meine Erfahrung, wéhrend
eines Klassenaustausches, mit dem Einsatz
bildender Kunst im Fremdsprachenunter-
richt, bzw. Deutsch als 3. Fremdsprache (In-
dirizzo Brocca) nach Englisch und Franzé-
sisch. Dabei geht es nicht nur um bildende
Kunstwerke in DaF als bloBen Sprech- und
Schreibanlass, als sinnlich-anschaulichen
Einstieg in ein Thema, oder um eine Inter-
pretation eine Bildes im kunsthistorischen
Sinn, aber auch nicht um eine bloBe Bildbe-
schreibung. Die Beschaftigung mit Kunst-
bildern setzt Offenheit, intensives Betrach-
ten und Eingehen auf das Gesehene voraus
und tragt zur dsthetischen Dimension und
Bildung bei. Es geht hier vielmehr um die
Auseinandersetzung mit Fragen wie: ,,Wel-
che Wahrnehmungsweise, welche Darstel-
lungsweise verwendet das Bild? Wie wir-
ken diese unter welchen Bedingungen auf
mich, auf andere und warum?” Interpreta-
torische Arbeit an Texten und Bildernin der
Schule richtet sich nicht mehr allein auf die
Frage: ,Was bedeutet der Text/das Bild?".
Es wird nicht Uber Bilder gesprochen, son-
dern Uber ihre Wirkungsweise. Es handelt
sich um eine Sinnsuche, die den Schilerin-
nen dabei hilft, Fragen zu stellen und nach
eigenen Antworten zu suchen.

Warum ist der Einsatz von Kunstbildern im
Fremdsprachenunterricht zu empfehlen?

a. Kunst wird nicht fur Experten geschaf-
fen, sondern fiir den normalen Betrachter.
b. Alle Schilerinnen kénnen auf ein Bild
reagieren, es gibt keine sprachlichen Ver-
stehensbarrieren Bilder werden im Allge-
meinen als leicht verstéandliches Kommuni-
kationsmittel erlebt.

c. Das Kunstbild ist ein Ganzes und wird als
solches wahrgenommen. Das kiinstlerische
Bild |&dt durch seine appellative Qualitat
zum Verweilen der Sinne ein und eréffnet
die Moéglichkeit eines Spaziergangs durch
das Bild, wobei kunsthistorische, histori-
sche, geographische, biographische und

asthetische Begegnungen stattfinden kén-
nen. Durch das Kunstbild kénnen die Schi-
lerinnen neue inhaltliche Bereiche der Ziel-
sprache und Zielkultur erschlieBen lernen.
d. Ein Kunstbild I3sst Raum fur eigene Inter-
pretationen und fordert emotionale und
kognitive Reaktionen heraus. Die unter-
schiedlichen Wahrnehmungen und Inter-
pretationen kénnen zu produktiven Kon-
troversen fihren, die das Sprechen, das Be-
grinden, das Argumentieren fordern.

e. Es gibt keine richtige oder keine falsche
Interpretation, keine einzige Wahrheit.
Das Sprechen tber Kunstwerke ist immer
subjektiv. Jede Meinung wird ernst genom-
men.

f. Der Unterricht wird zum Ort sinnlicher
Begegnung.

g. Die Beschaftigung mit einem Kunstbild
kann zum interkulturellen Verstandnis bei-
tragen. Die Schilerlnnen bringen sich als
Person ein mit ihren eigenen Erfahrungen.
Sie sagen was ihnen einfallt, was ihnen auf-
fallt, was sie empfinden, was sie assoziie-
ren. Sie konfrontieren ihre Meinung mit
anderen Meinungen.

h. Sprechen Uber Bilder intensiviert die
Wahrnehmung. Ein Bild kann wiederholt
betrachtet werden. Das Bild kann stehen,
bzw. hdngen bleiben. Es kann eine neue Di-
mension des Betrachtens entstehen: die
verlangsamte Wahrnehmung.

i. Kunstbilder sensibilisieren die Schilerin-
nen fir Kunst.

j- Durch das Kunstwerk gewinnen die Schule-
rinnen konkrete Einblicke in eine anders
strukturiert kulturelle Welt. Das wirkt auf das
eigene Selbstverstandnis und férdert die in-
terkulturelle Begegnunag.

Didaktisches Verfahren:
Einige Vorschlage

Landschaften / Freirdume

A. Einflihrung in das Thema:

- die Schulerlnnen sollen sich mit einer
Landschaft oder einem Raum vorstellen, die
sie gern haben, worin sie sich wohlfthlen.



BILDENDE KUNST IM DEUTSCHUNTERRICHT

- Jeder Lerner beschreibt seine Landschaft.
~ Die anderen Schulerlnnen stellen Fragen
zur Vertiefung der Beschreibung.

B. Arbeit mit Bildern:

— Mehrere Landschaftsbildern an die
Wand aufhangen. Jeder Lerner sucht nach
einem Bild, in dem er Raum und Platz fur
sich findet.

C. Analyse, Betrachtung der Bilder:
— Jeder Schiiler stellt sich vor das gewahlte
Bild und zeigt den anderen den fur sich ent-
deckten Raum.
— Mégliche Fragen:
» Wie ist dieser Raum?
e Welche Mittel hat der Maler verwen-
det, um den Raum darzustellen?
s Wie wirken die Farben und welche Rol-
le haben sie?
= Wie wirkt das Format, der Rahmen?
= Gibt es Platz flur uns?
s\Wo fuhlen wir uns beengt, einge-
schrénkt, frei und gelost?
e Haben wir auch Platz fur Ideen, fur das
Denken, ftr den Geist? Wie kann man
Raum schaffen, wenn man keinen hat?

D. Erweiterung:

— Eswerden verschieden Landschaftsbilder
eines Malers aufgehangt. Die Schilerlnnen
sollen alle Bilder genau betrachten und fir
sich eines auswéhlen, das ihnen interessant
erscheint.

- Danach sollen sie erklaren, warum sie das
Bild ausgewahlt haben.

Traumwelten

Es wird hier der Einsatz von Bildern mit
méglichst irrealem, surrealem Inhalt emp-
fohlen, z.B. Chagall, Dali.

m Bilder an die Wand hangen

m Die Schillerinnen merken sich aus den
Bildern Teile, die sie so aus der Wirklichkeit
nicht kennen. Sie erzdhlen im Plenum Uber
ihre Entdeckungen

m Die Schilerlnnen sprechen dartber, wo
solche Veridnderungen der Wirklichkeit
stattfinden und wie die Wirklichkeit sich
verandert.

m Die Schilerlnnen suchen sich ein Bild
aus, das ihnen besonders gefallt oder
auffallt. Sie schauen sich das Bild genau an
und versuchen, sich in das Bild hineinzuver-

setzen. Sie sollen sich vorstellen, dass sie
selbst ein Teil dieses Bildes sind (mégliche
Fragen: wer oder was waren sie dann? Wie
wiirden sie aussehen? Was kénnten sie in
dieser Bilderwelt erleben?)

m Am Ende schreiben und dramatisieren
die Schiilerinnen eine Geschichte.

e —————— =N e ==

Facheriibergreifendes Projekt: Deutsch
(Daf) — Kunst

Die Wahrnehmung der GroBstadt

Das schiilerorientierte und fachertber-
greifende Thema der GroBstadt hat sich
besonders geeignet erwiesen, historisches
Bewusstsein bei den Schiilerinnen zu ent-
wickeln und sie in die Problematik des
Identitatsfindungprozesses einzufihren.
Die GroBstadt tritt immer wieder als Hin-
tergrund in Musikvideos, in TV-Sendun-
gen, in Spielfilmen auf und ist als lust-
oder angstbesetzte Vision in den Vorstel-
lungen der allermeisten Schiilerinnen pra-
sent. Die unterschiedlichen Wahrneh-
mung der GroBstadt am Anfang des 20.
Jahrhunderts haben die Schiiler in Grup-
penarbeit mit Arbeitsblattern durch Bilder
von Aroldo Bonzagni |l rifiuto della cit-
ta”, Boccioni ,La cittd che sale”, Klee
JTraumstadt”, Meidner ,lch und die
Stadt”, Steinhardt ,Die Stadt”, Grosz,
Kirchner ,Postdamer Platz” und ,,5 Frauen
auf der StraBe” analysiert. Es schien mir
sinnvoll, in der kompletten Unterricht-
seinheit Lektireerfahrungen und die
Wahrnehmung bildender Kunst miteinan-
der zu verbinden. Tucholsky und Kéastner
mit Kirchner; Rilke mit Boccioni und Bon-
zagni; Steinhardt und Meidner mit Wol-
fenstein. Auf dem Arbeitsblatt sollten die
Schilerlnnen auf der Vorderseite die
,Weltwahrnehmung” in der groBen Stadt
und auf der Riickseite die ,Selbstwahr-
nehmun” in der groBen Stadt, wie sie in
den Texten und Bildern dargestellt wer-
den, herausarbeiten.

Im Mittelpunkt meiner Arbeit standen vor
allem didaktische Fragestellungen. Im Kon-
text einer , asthetischen Bildung”, die sich
auf einen erweiterten Begriff von Asthetik
(Aufhebung der Dichothomie von ,hoher”
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und ,niederer” Kunst) und ein erweitertes
Gegenstandsfeld stitzt scheinen mir die
neueren, produktiven Verfahren fur den Li-
teraturunterricht besonders geeignet,
denn sie tragen einem erweiterten Begriff
von Interpretation. Jugendliche brauchen
gerade heute Raum fur selbststandige Er-
fahrungen und die Gelegenheit zugleich
das eigene Interesse an Texten und Bildern
zu verstarken.
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Progetto di insegnamento modulare

della lingua inglese

Milena Dal Pra

Nell’anno 2000-01 si @ iniziato a dare attua-
zione nella SMS “C. Casteller” di Paese (Tre-
viso) a un progetto sperimentale di inse-
gnamento modulare della lingua inglese.
Attualmente il progetto vede coinvolte tre
classi terze, tre classi seconde e sei classi pri-
me e si avvale dell’'operato di sei docenti.
L'insegnamento della lingua viene imparti-
to non per classe ma per gruppi formati in
base a test per lo piu oggettivi, cosicché |
gruppi risultano omogenei per livello di
prestazione o, caratterizzati da un'etero-
geneita “controllata”.

Nato dal desiderio di garantire una autenti-
ca continuita agli allievi, che provenivano
dalla scuola elementare con esperienze di
apprendimento della lingua straniera dissi-
mili per durata e caratteristiche curricolari,
il progetto si & sostanziato di considerazio-
ni pitl propriamente pedagogiche, attinen-
ti in particolare alla difficolta di individuare
per gruppi eterogenei segmenti temporali
di lavoro e strategie di insegnamento che
potessero risultare adeguati alle diverse
precondizioni cognitive ed esperienziali, ai
diversi stili di apprendimento e di attribu-
zione, alle diverse motivazioni, in una paro-
la al background dei singoli utenti.

La fonte di riferimento normativa primaria
& costituita dal DPR 275/99 (“Regolamento
indicante norme in materia di autonomia
delle istituzioniscolastiche”) e, in particola-
re, dai commi in cui si parla di:

- realizzazione di interventi adeguati ai di-
versi contesti, alla domanda delle famiglie
e alle caratteristiche specifiche dei soggetti
coinvolti, di garantire il successo formativo;
— miglioramento dell’efficacia del processo
di insegnamento/apprendimento;

— realizzazione del diritto di apprendere;
—valorizzazione delle diversita e promozio-
ne delle potenzialita di ciascuno;

— liberta progettuale;

—autonomia di ricerca e sperimentazione.

Le tre ipotesi fondamentali sono:
m verificare se la strutturazione modulare

del curricolo favorisca la capitalizzazione
delle conoscenze (dai punti di vista della
spendibilita in fasi successive dell’apprendi-
mento e della costruzione di reti concettua-
li) e la consapevolezza e responsabilizza-
zione dei discenti;

m verificarese lavorare per gruppirelativa-
mente omogenei consenta |'espressione
delle eccellenze da un lato, ma anche la for-
mazione di una preparazione senza lacune
(benché meno vasta riguardo ai contenuti,
non alle tecniche e alle strategie) negli al-
lievi piti deboli; se, in altre parole, ogni fase
di lavoro (modulo o anno scolastico) realiz-
zi un’autentica propedeuticita rispetto alle
successive, cosa che invece non avviene
quando si procede o si promuove anche in
assenza del raggiungimento di sufficienti
competenze;

m verificare se il lavoro dei docenti sia reso
piu efficace dal fatto di avere nella fascia
temporale obiettivi ben definiti e condivisi
con colleghi e studenti e di poter adottare
strategie e tecniche diinsegnamento appo-
sitamente individuate per il gruppo target.
Il progetto, la cui finalita generale consiste
nella promozione del raggiungimento dei
traguardi formativi, attraverso I'amplia-
mento dell’offerta formativa e la differen-
ziazione delle opportunita di apprendi-
mento, ha sostanzialmente tre aspetti: pro-
gettuale, didattico, organizzativo.

Aspetto progettuale

Il curricolo & organizzato per moduli, intesi
come nuclei concettuali individuati sulla
base dell'insieme delle possibili esperienze
di comunicazione di persone dell'eta target
(11-13 anni). Si tratta dunque di una pro-
gettazione che tende a unastruttura arete,
anche se un aspetto di linearita € comun-
que ineliminabile nell'insegnamento della
lingua straniera.

Gliscopi di questa progettazione arete sono:

m favorire negli allievi lo sviluppo di una
mappa concettuale della disciplina;

m favorire la consapevolezza del fatto che
I'apprendimento della lingua straniera
consiste in una ricodificazione (rispetto al-
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la lingua madre) di esperienze di vita e di
comunicazione che nella realta costituisco-
no una rete di conoscenze, di vissuto, di
previsioni;

m favorire la consapevolezza della lingua
non tanto come disciplina scolastica quanto
come modo per esprimere se stessi e intera-
gire con la realta;

m favorire la promozione di competenze si-
gnificative, documentabili e capitalizzabili;
m favorire la consapevolezza dell'appren-
dimento e delle proprie competenze, e far
si che gli allievi possano sapere in quale
punto si trovano in una scala di apprendi-
menti possibile e prevedibile.

La programmazione dell’attivita avviene
collegialmente e si realizza attraverso:

m la determinazione dell'estensione e del-
I’articolazione del curricolo e la definizione
in termini di performance degli obiettivi
previsti in uscita (esame di licenza);

m l'identificazione dei moduli (prerequisi-
ti, competenze, descrittori, verifica somma-
tiva) e previsione dei tempi medi (la relativa
differenziazione dei tempi e parte inte-
grante degli obiettivi del progetto); il mo-
dulo é caratterizzato da:

—omogeneita dei contenuti
—significativita rispetto al complesso del sa-
pere disciplinare e ai prerequisiti

- estensione controllata;

m la previsione e 'organizzazione di mo-
duli di recupero;

m la costruzione delle unita didattiche
(obiettivi, tipologie testuali, strutture, lessi-
co, attivita, verifica formativa);

®m lacostruzione dei test;

® |'identificazione delle procedure di cor-
rezione, misurazione e valutazione; il mo-
nitoraggio dei risultati;

® |'identificazione del valore percentuale
di ciascun test ai fini della valutazione;

m ladiscussione dei problemi chessi eviden-
ziano in itinere, sia relativi ad aspetti didat-
tici e organizzativi, sia a difficolta manife-
state da singoli allievi o attinenti alle dina-
miche di gruppo;

m |'analisi collegiale delle situazioni di ap-
prendimento di tutti i gruppi.

Aspetto didattico
Operare con e per un gruppo omogeneo di

allievi permette di adeguare le strategie e
le tecniche di insegnamento (anche se nel-
I'ambito di competenze e obiettivi comuni)
agli stili e ai ritmi di apprendimento, cosic-
ché anche il tempo non sia una variabile as-
segnata ma il suo utilizzo flessibile consen-
ta agli allievi un effettivo progresso nelle
competenze, pur nella parziale modificabi-
lita dei contenuti e delle attivita, ed un re-
cupero sistematico.

I materiali sono selezionati dal libro ditesto
o altre fonti o elaborati dai docentiin modo
che risultino coerenti con competenze e
obiettivi e si adattino al progetto di svilup-
po dell"UD.

Fanno parte dei materiali elaborati:

® il registro, consistente in un documento
per ogni allievo per ogni modulo, che espli-
cita i descrittori dei test sommativi, la tipo-
logia dei test formativi, il valore attribuito a
ciascun test e le risultanze;

m laschedadivalutazione del modulo, che
viene presentata alle famiglie e che riporta
le competenze relative al modulo e il risul-
tato complessivo espresso in centesimi; an-
che al termine del recupero viene prodotta
una scheda;

m il prospetto del modulo che viene conse-
gnato agli allievi all'inizio del modulo stes-
50 e insieme, a pill riprese, commentato;
questo prospetto contiene |'esplicitazione
dei prerequisiti per I'accesso al modulo e gli
obiettivi comunicativi e i contenuti lingui-
stici e culturali di ogni UD.

Aspetto organizzativo

Questa organizzazione dell'attivita didatti-
ca comporta uno scardinamento di catte-
dre e dell'articolazione trimestrale dell’an-
no scolastico.

| docenti non sono titolari di classi ma di
gruppi di allievi e, nel corso del triennio,
ruotano rispetto ai gruppi.

La partecipazione alle riunioni dei Consigli
di Classe & limitata, oltre alla seduta di otto-
bre/novembre con tutti i genitori, esclusiva-
mente agli scrutini, che vedono dunque la
presenza contemporanea di tutti gli inse-
gnanti di inglese che hanno frailoro allievi
componenti della classe. Cio allo scopo di
raccogliere gli elementi necessari alla valu-
tazione e di arricchirla altresi con osserva-
zioni che si possono effettuare sui compor-
tamenti al di fuori del gruppo classe.



| INSEGNAMENTO MODULARE DELLA LINGUA INGLESE

La valutazione periodica non coincide con
la fine del trimestre: i docenti di inglese ap-
pongono un giudizio finale sulla scheda so-
lo afine anno, poiché presentano ai genito-
ri la scheda di valutazione per la lingua in-
glese (di cuisopra) alla fine di ogni modulo.
Lasuddivisione dei gruppi viene attuata nel
seguente modo:

—1° anno: test d'ingresso

—inizio anni seguenti: risultanze dell’anno
scolastico precedente

- al termine di ogni modulo: risultanze dei
test e punteggio complessivo.

| gruppisono formatida allievi appartenen-
ti a classi diverse (& evidente il forte vincolo
sulla strutturazione dell’orario scolastico) e
sono individuati tramite colori.

L'estensione del gruppo & inversamente
proporzionale ai livelli di performance
conseguiti. In base agli esiti dei test, al ter-
mine del modulo si attuano spostamentidi

allievi da un gruppo a un altro, fino al mo-
mento in cui cid sia reso possibile dall‘o-
mogeneita dei tempi di svolgimento delle
attivita programmate per il modulo. E in-
fatti previsto che un uso flessibile del tem-
po e |'attenzione ai ritmi di apprendimen-
to del gruppo comportino differenziazio-
ni nel percorso didattico. D'altra parte lo
scopo non é svolgere ad ogni costo un de-
terminato programma ma portare ogni
singolo allievo a conseguire delle compe-
tenze autentiche e realmente propedeuti-
che, un successo scolastico effettivo anche
se in ambiti quantitativamente differen-
ziati. _

La valutazione al termine del triennio si ba-
serasu profili in uscita che tengano conto di
questa visione della scuola dell’obbligo. |
docenti hanno cosi individuato il profilo
"soglia” e il profilo “alto”, ispirati rispetti-
vamente ai livelli A1 e A2/B1 dell’'European
Framework of Reference.

Profilo dell’allievo in uscita (livello soglia)

m Sacomprendere i punti fondamentali ed alcune informazioni specifiche in testi orali e scritti
relativi ad aree dell’esperienza quotidiana.

m Sa produrre brevi e semplici testi correlati all'esperienza quotidiana (informazioni relative asé e
alla famiglia, all'ambiente in cui vive, alla vita quotidiana e al tempo libero, ad esperienze passate e
a progetti). Sa formulare semplici frasi con un uso di lessico e strutture limitato ed incerto ma tale da
non compromettere la comprensibilita del messaggio.

B Sainteragire nelle pit semplici situazioni di routine su argomenti legati a dati personali e sulla fa-
miglia, il luogo dove vive, le cose che possiede, alcune esperienze e gusti personali. Sa comprendere
semplici domande espresse con ritmo lento e chiedere che siano ripetute; sa formulare risposte sem-
plici. Sa formulare alcune semplici domande, Sa utilizzare solo il lessico e |e strutture piu semplici, in-
correndo anche in errori che tuttavia non compromettono la comprensibilita del messaggio. 5a
esprimersi con pronuncia accettabile.

Profilo dell'allievo in uscita (livello alto)

m Sacomprendere i punti fondamentali ed informazioni esplicite e talora implicite in testi orali e
scritti relativi ad aree dell’esperienza quotidiana e a temi di attualita, contenenti anche, in misura li-
mitata, lessico non noto, individuandone la tipologia testuale.

m Sa produrre con organicita testi tematicamente correlati ad aree dell’esperienza quotidiana
(informazioni relative a sé e alla famiglia, all'ambiente, alla vita quotidiana e la tempo libero, alle
esperienze passate; opinioni, speranze, progetti ipotesi e in generale argomenti rilevantirispetto al-
la fascia d'eta). Sa esprimersi con una certa scorrevolezza, padroneggiando il lessico, le forme idio-
matiche e le strutture pertinenti, purincorrendo in qualche errore grammaticale-sintattico ed orto-
grafico. Sa utilizzare alcune forme coesive.

® Sa interagire in moado semplice ma pertinente in situazioni di routine legate alle proprie espe-
rienze, vita quotidiana, progetti e bisogni. Sa esprimere e motivare le proprie opinioni e formulare
proposte. Sa comprendere quanto espresso dall’interlocutore e chiedere chiarimenti ed ajuto nel
caso di mancata comprensione. Sa recuperare, anche se non sempre con rapidita, lessico e struttu-
re necessari alla comunicazione, benché con qualche imprecisione ed errore. Sa esprimersi con buo-
na pronuncia.
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ESPERIENZE

A conclusione del primo anno di studio,
stato finora somministrato agli allievi un
questionario mirante a rilevare in quale
modo quest’esperienza sia stata vissuta. Il
questionario si focalizzava sui seguenti
punti:

— percezione della conoscenza (FOK)

- percezione dello sfruttamento delle pro-
prie potenzialita

- cambiamento dell'insegnante

- inserimento in gruppi diversi (aspetto co-
gnitivo, socio-relazionale, affettivo); omo-
geneita dei ritmi di lavoro

— utilizzo non lineare del libro di testo

- utilizzo di materiali integrativi.

Dalle risposte degli studenti & stato possibi-
le rilevare quanto segue:

m la strutturazione modulare ha consenti-
to agli allievi di comprendere gli obiettivi;
m irisultati conseguiti sono per lo pit ritenu-
ti soddisfacenti (percezione di conoscenza);
m il cambiamento diinsegnante ha suscita-
to qualche perplessita ma ha favorito lo svi-
luppo della capacita di adattamento al
nuovo e sostanzialmente non ha creato dif-
ficolta nel lavoro;

m |'utilizzo non lineare del libro di testo
non ha creato problemi e I'uso di materiali
integrativi o alternativi ha facilitato I'ap-
prendimento;

m lavorare con compagnidiversi ha miglio-
rato le capacita socio-relazionali;

m la percezione dell’'omogeneita dei ritmi
di lavoro nel gruppo non e sicura (questo
dato si dovrebbe ritenere positivo dato che
da parte dei docenti si compie uno sforzo

costante per evitare che gli allievi identifi-
chino i gruppi con livelli), ma in ogni caso &
preferibile il gruppo omogeneo;

m evidente é |a percezione della collabora-
zione e condivisione fra i docenti.

Si prevede anche di realizzare un documen-
to analogo da utilizzare alla fine dell'intero
ciclo, dal memento che allora le condizioni
cognitive e di personalita degli allievi sa-
ranno diverse.

Per la valutazione complessiva del progetto
bisognera attendere la conclusione del pri-
mo triennio (giugno 2003). Per il momento
& comunque possibile rilevare come visiano
indubbi vantaggi sia nell’attivita didattica,
che appare pit mirata ed efficace, sia neiri-
sultati di apprendimento, sia nello stimolo
estremamente positivo alla collegialita, al-
la collaborazione, allo scambio e al con-
fronto fra docenti.

Su un ultimo aspetto & importante soffer-
marci: il coinvolgimento delle famiglie.

Tre volte all’anno i docenti incontrano i ge-
nitori, comunicano loro scopi e modalita di
attuazione del progetto, presentano i risul-
tati conseguiti, evidenziano aspetti positivi
e difficolta, chiariscono dubbi e incertezze.
| genitori manifestano interesse e parteci-
pazione e si rendono propositivi in un con-
fronto aperto e costruttivo. L'ampliamento
del numero delle classi coinvolte & stato in-
fatti dovuto alla richiesta di un'utenza sen-
sibile e informata che ha anche esplicitatoiil
desiderio che |'organizzazione modulare
venga estesa ad altre discipline.
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Come motivare gli alunni

Anna Maria Crimi

In questa rubrica ognuno di voi potra esprimere |e proprie idee, il proprio punto di vista su un pro-
blema che riguarda I'insegnamento delle lingue, la rivista, o altro. Oppure potra porre delle do-
mande a cui la redazione o gli altri lettori risponderanno.

Aspettiamo le vostre lettere lunghe, brevi...

Nel sito abbiamo chiesto ai colleghi di esprimere la loro opinione sulla “motivazione”. Ecco alcune
risposte.

Marcella Rabitti, Alessandria «La motivazione & un fattore indispensabile in ogni forma di appren-
dimento e di conseguenza - ritengo — non ha senso distinguere tra prima e seconda lingua straniera.
La difficolta ad affermarsi, con cui il tedesco solitamente deve misurarsi, ha spinto gli studiosi a dedica-
re particolare attenzione a questo aspetto e ai meccanismi psicologici ad esso sottesi. E evidente che
gruppi di discenti di eta diverse debbano essere motivati in modi differenti, con un approccio divoltain
volta pitt ludico o con unascelta piti vasta di materiali, temi e strumenti, o facendo leva sugliinteressi per-
sonali. L'imperativo &€ comungue unico: combattere la noia.

Tuttavia non si deve cadere nell’equivoco che motivare implichi il sacrificio dei risultatiin nome di un
miglior rapporto con la classe.»

Anita Tortore, Torino «... dico ai miei allievi che & molto utile studiare la lingua straniera per cono-
scere e vivere in prima persona, gli usi e i costumi, la cultura dei popoli abitanti i paesi in cui essa vie-
ne parlata, quando si ha la possibilita di visitarli. Poi, faccio notare loro che, benché si dica che I'in-
glese sia la lingua pil parlata, ¢’ ancora molta gente che non sa tale lingua. Di conseguenza se si ha
I'esigenza, la necessita di comunicare con tali persone per fattori personali, commerciali, concer-
nenti il lavoro, & indispensabile conoscere la loro lingua. Oltre a cio, spiego ai miei studenti che im-
parando delle lingue come il francese, il tedesco, lo spagnolo essi avranno la possibilita dileggere, di
vedere, di sentire in versione originale i libri, i romanzi, i film, ...»

Maria Carla Rizzo, Salerno «... Come incitarli allo studio? E come valorizzare le lingue studiate a
scuola? Credo che le famiglie possano aiutare gli insegnanti. Genitori che sottolineano I'importanza
della conoscenza di pit lingue ne favoriscono I'apprendimento, al contrario possono orientare i ra-
gazziverso il rifiuto o il semplice apprendimento/accettazione.»

Daniela Bianchi, Roma «... un buon allievo & colui che si motiva anche da solo. L'idea che le cono-
scenze e le competenze in lingua potranno essere spendibili nel mondo del lavoro e che |a loro ap-
propriazione & trasferibile immediatamente nella vita pratica (viaggi di istruzione, ecc.) fara si che
egli sia motivato e partecipi attivamente al processo d'apprendimento.»

Giulia Roberti, Udine «... mi &stato d‘aiuto il computer e il CD-Rom. E I'alunno che sceglie il percor-
so da seguire e le strategie da mettere in pratica. L'iniziativa & sua e io sono una risorsa da utilizzare
quando & necessaria.»

Daniela Carotenuto, Scafati «... nella mia scuola lavoriamo su vari progetti i cui obiettivi non sono
strettamente scolastici ma anche e soprattutto reali e spendibili nel mondo del lavoro. Cio permette
all’alunno di aver sempre presente il perché deve progredire nello studio.»

Laura Roger, Alessandria «Motiver les apprenants est une tache de plus en plus ardue, dans la me-
sure ol ils ne considérent pas I'étude comme une fin en soi, mais comme un moyen pour parvenir a
certaines fins. )'ai constaté chez les étudiants, quel que soit leur age, une grande curiosité pour tout
ce qui arrive directement du pays dont ils apprennent la langue. C'est I'une des raisons qui me pous-
sent a chacun de mes voyages en France a récolter toutes sortes de documents authentiques (articles,
prospectus en tout genre, dépliants touristiques, vignettes, ...) qui puissent m‘étre utiles au moment
d'affronter un argument de grammaire, de civilisation ou une situation de communication. Ces do-
cuments suscitent leur intérét et les aident a passer outre leur timidité, leur peur de se tromper.»



