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Partendo dal presupposto che la cultura € potere ed & anche uno strumento di conflitto, cercherd
di esaminare il valore verticale e trasversale della cultura.

Nel momento storico che stiamo vivendo i nostri cervelli studiano ancor piu vivacemente le po-
tenzialita e le risorse con cui le lingue possono contribuire al miglioramento della situazione e ad
una sana convivenza fra i popoli. E necessario studiare, preferirei dire inventare, nuove strategie
per la creazione di vincoli di solidarieta e di coesione fra i cittadini dei Paesi Europei innanzi tut-
to, e con il mondo intero di conseguenza.

| pitt grandi dissensi e conseguenti conflitti della storia sono nati per incomprensioni basate fonda-
mentalmente sulla cultura. Non & un caso che molte delle guerre a cavallo del XXl secolo abbiano
avuto alla loro base un incidente etnico/culturale. Se dal paniere degli eventi storico-politici nasco-
no aggregazioni di popoli diversi per cultura, religione, tradizione e tanti altri elementi, non si pud
pensare che questi miscugli portino veramente alla convivenza pacifica e costruttiva del benessere
comune. Le differenze fortemente radicate e vissute come contrasto sono sempre causa di scontro e
sfoceranno in guerre sanguinose.

Il popolo dei professionisti delle lingue, consapevole fino in fondo dei valori culturali veicolati, sa
che deve accettare e, soprattutto, fare accettare da tutti il concetto di cultura una e plurima che

sta alla base della filosofia dell’U.E.

P Che cosa significa dimensione europea?

La dimensione europea non & una disciplina
che si possa insegnare o descrivere, e piuttosto
un abito mentale da acquisire e trasmettere. E
in realta un modus agendi legato agli “altri”,
ai cittadini degli altri paesi dell’Europa, ma del-
I'Europa in estensione. Anche gquesto concetto
deve filtrare in termini chiari. Una dimensione
che non pud essere statica, ma in continua evo-
luzione. Nessuna espressione culturale veicola-
ta da una sola lingua ha di per se stessa il dirit-
to di egemonizzare le altre, che sono ugual-
mente valide e ugualmente “importanti”.

L'Europa non nasce come paese unico, gover-
nato da una sola cultura e da una sola lingua
nel cui patrimonio tutte le altre vanno successi-
vamente ad inserirsi. Il nostro processo storico-
sociale-economico-culturale nasce in maniera
diversa. Noi apparteniamo a paesi distinti con
tante lingue, ufficiali e minoritarie, che veico-
lano altrettante culture e altrettanti valori et-
nici. Nessuna di queste puo arrogarsi il diritto

tano patrimonio comune e accomunante che
facilita la crescita senza creare antagonismi.

Un processo di integrazione autentica tra la co-
munita locale e la realta globale. Il noto neolo-
gismo che ne deriva, glocale, ha, a dir poco, del-
I'orrido linguistico, ma in un solo lemma rende
quella che e una necessita imprescindibile per il
cittadino europeo. Le nuove generazioni della
Vecchia Europa devono consapevolmente im-
mergersi in una situazione di globalizzazione
"buona” per utilizzarne gli aspetti positivi e allo
stesso tempo mantenere saldo il proprio patri-
monio etnico-culturale che & la fonte del proprio
io, la radice delle nostre pulsioni vitali.

P La funzione interculturale e di mediazione
Un ruolo di fondamentale importanza viene
coperto dalla conoscenza delle lingue, sia nel-
I'iter della formazione del cittadino europeo,
che nel mantenimento dei rapporti umani e
culturali con il resto del consorzio planetario.
Mi dispiace vedere, a volte, lo studio della lin-
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dispensabile per I'accesso alle culture. Una cultu-
ra, due culture, tre culture, 14 culture, 15 culture.
Molto bene, ma bisogna creare un contesto so-
vraculturale ed interculturale, dove le lingue me-
dianoivalori diquelle culture. Un utilizzo auten-
tico delle lingue, come lo intende H.G. Widdow-
son' “Sistema di segni per avvicinarsi ai bisogni
culturali e ordinari della societa umana...”.

Il primo corso che si fece in Italia di Dimensione
Europea dell‘Insegnamento si svolse negli anni
'80. Suscitd parecchie perplessita fra i docenti
delle varie discipline invitati a parteciparvi.
Non rientrava nei canoni didattici dei docenti
di discipline al di fuori dell’area linguistica oc-
cuparsi di educazione che non fosse stretta-
mente legata all’ambito proprio. Si dovettero
superare molte resistenze e incredulita prima
di giungere (siamo giunti?) ad una totale con-
sapevolezza che ciascun docente deve insegna-
re in dimensione europea.

D’altra parte & opportuno sapere che in tutto il
mondo é vivo l'interesse verso le attivita del-
I'Europa e in particolare verso studi europei. A
Toronto esiste un regolare corso di laurea di 4
anni di European Studies. Questo corso include
numerosi esami sulle lingue e le culture euro-
pee, ma anche esami di politica europea inter-
nazionale, di sfida per l'integrazione, di politi-
ca etnica, di lingue e relazioni internazionali
ed altro.

Oggi che I'U.E. viene vista dal mondo come un
paese (unico) che sa meglio tutelare i diritti
fondamentali dell’'uomo, si presenta molto for-

potenti. La mediazione & un altro forte stru-
mento educativo. Anche in questo caso non si
parla di una disciplina, ma di un indirizzo che si
deve dare alla formazione. '

Quale & dunque la funzione della mediazione
nella convivialita delle differenze? E una pro-
fessione che affonda le sue radici nel passato,
ma & la nuova professione del terzo millennio.
La mediazione affina tecniche e strumenti per
agevolare la comunicazione e la relazione fra
individui, fra gruppi, fra popoli e favorisce la
consapevolezza dell‘esistenza dell’”altro”?.

In questa breve introduzione mi soffermero
sulla mediazione fra i paesi dell’U.E. e all’ester-
no fra I’'U.E. come unico paese che con la sua
politica, I'economia, la cultura e le lingue me-
dia fra i continenti e i paesi che la circondano.
Mediazione a tutto campo, dovunque, ma at-
tenta e differenziata per settori. Evitare |'insor-
gere dei conflitti e gestirli positivamente quan-
do insorgono, perché inevitabilmente insorgo-
no nei processi di integrazione etnico-culturali
e razziali. Ma quale & il mezzo mediatico per
eccellenza e come opera? Il mezzo piu efficace
che aiuta la comunicazione autentica fra popo-
li & la lingua. La lingua non come assemblaggio
di sintagmi, lemmi, morfemi e quant'altro oc-
corra in prima fase per |'apprendimento, ma
come messaggera e interprete della cultura e
quindi espressione viva dell’anima di un popo-
lo. Il cinema, il teatro, la storia, internet, il co-
stume, la moda, il cibo, I'ipertesto, tutto viene
espresso, trasmesso e supportato dalla lingua.

Il mio, come esponente dell’ANILS, vuole essere un invito pressante alla diffusione capillare delle
lingue come messaggere di cultura e di fratellanza fra i popoli.

Siti utili

Preparare gli studenti per il SOCRATES

http:/feco.ittralee.ie

Rete europea contatti e-mail per gli studenti

http://iwww.eun.org.(EunportalHome page)

Scambi culturale al di fuori della Scuola

http:/.’www.en.eun.orglmyeurope/citizen/hoIdinghands.html
www.ef.com
http://eschola.eun.org

Internet - Videoconferenze
Strumenti audiovisivi

http://www.netd@ys2000.org/english/ntml

Fondi sociali europei

http://www.invaders.dk
http:/feuropa.eu.int ]

Cahinra |a +arra

httn:/hanan sativez-la -terre.ora
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Sink or swim?

John Wade

When they reached the middle of the forest
the father told the children to collect wood
to make a fire and keep them warm; and
Hansel and Grethel gathered brushwood
enough for a little mountain; and it was set
on fire, and when the flame was burning
quite high the wife said, ‘Now lie down by
the fire and rest yourselves, you children,
and we will go and cut wood; and when we
are ready we will come and fetch you’.
From Grimm'’s Fairy Tales

Introduction

The story of Hansel and Grethel is well
known in European culture, and in many
ways it could be considered as the arche-
typal instance of acquiring autonomy by
necessity after being abandoned by a
nasty step-mother and inept but loving fa-
ther. In the end the children survive by us-
ing their innate intelligence and with a
degree of good luck.

This concept of acquiring autonomy, how-
ever common it may be, should find little
affinity with the acquisition of autonomy
in an educational context where abandon-
ment on the part of educators is, theoreti-
cally, not contemplated. The learner re-
quires support and guidance in the
process of becoming autonomous, in the
first place to make the most of the re-
sources he/she has at his/her disposal and,
in the second place, to maximise the time
which the learner has available for study.
It is the purpose of the first part of this pa-
per to examine what learner autonomy

development of learner autonomy are dis-
cussed with practical examples of how au-
tonomy can be fostered from within the
classroom, rather than relying solely on
self-access or self-study facilities.

In conclusion a dynamic model for foster-
ing learner autonomy is proposed.

Defining autonomy

In order to better understand what auton-
omy is, it may be enlightening to examine
what it is not, since there are many miscon-
ceptions about the concept, generally due
to the fact that it is often associated with a
‘sink or swim' approach, similar to Hansel
and Grethel's dramatic experience illustrat-
ed above. Little (1990, cited in Benson 2001,
p.48) provides an exhaustive list:

Autonomy is not a synonym for self-instruc-
tion; in other words, autonomy is not limit-
ed to learning without a teacher.

In the classroom context, autonomy does
not entail an abdication of responsibility on
the part of the teacher; it is not a matter of
letting the learners get on with things as
best they can.

On the other hand, autonomy is not some-
thing that teachers do to learners; that is, it
is not another teaching method.

Autonomy is not a single, easily described
behaviour.

Autonomy is not a steady state achieved by
learners.

What is important in the above list is the
fact that autonomy is not perceived as the
abandonment of the learner and that the
teacher has an important role to play in
fostering it and, moreover, it is not a uni-
versally definable quality, since it may vary



Autonomy IS not Just a matter oT permitting
choice in learning situations, or making
pupils responsible for the activities they un-
dertake, but of allowing and encouraging
learners, through processes deliberately set
up for the purpose, to begin to express who
they are, what they think, and what they
would like to do, in terms of work they initi-
ate and define for themselves.

In this sense the acquisition of autonomy
on the part of the learner is intimately
linked to the learning process, whether we
are discussing language learning or the
development of the learner in any other
discipline. This has far reaching implica-
tions, therefore, in a wider educational
context than that of language teaching.

The learning process

The active role of the teacher in the edu-
cational process is often erroneously con-
sidered to be that of providing know-
ledge, which in turn provides the learner
with the raw material to ensure his/her in-
tellectual growth. However, this concept
of knowledge is severely restricted and
prescriptive in its nature, since it seeks to

er. An alternduve vievw dil We tdaRell i
which knowledge is held as “conflictual”
and “socially constructed” in its nature,
that knowledge interacts with each indi-
vidual learner in order to create new real-
ities, not simply one absolute truth. It
would not be overly inappropriate to ob-
serve that in many educational contexts it
is merely reduced to “a mausoleum of
dead facts” (Tadeu de Silva and McLaren,

.1993, p. 43).

It is not sufficient to consider the learning
process to be the mere accumulation of
data, but how the learner interacts with
the data provided by the teacher. This is
very close to how Kolb (1984, p. 52) views
the development of the learner, whereby:

Learning, the creation of knowledge, occurs
through the active extension and grounding
of ideas and experiences in the external
world and through internal reflection about
the attributes of these experiences and
ideas.

Kolb’s model is represented below in sim-
plified form (Figure 1):

DECISION-MAKING

' 4

EXPERIENCE
EXPLORATION

EXPERIMENTATION

PROBLEM-SOLVING M

CREATIVITY

INQUIRY
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each other and to experiment with the
Target Language. The first steps towards
the ability to carry out such tasks take
place within the classroom under the
guidance of the teacher. This in turn plays
greatly on the creativity of the individual,
which acts as a catalyst or stimulus for the
learner. This can be conceived as a conti-
nuous cycle, where the learner’s creativity
is fed by the inquiry, problem solving and
decision making process.

These ideas are certainly not new, and
Kolb draws heavily on the thinking of
Dewey and Freire, where the vision of the
educational process may be described as
democratic, in the sense that the centrali-
ty of the learner in a negotiable educa-
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rather than a disgregated series of notion-
ally and prescriptively dictated norms.

In practical terms, Zimmerman's (1998, p.
1) model of “self-regulated learning” at-
tempts to put the experiential model of
learning into practice. Again we observe a
cycle which consists of three elements.
Firstly a “forethought” phase, which im-
plies the ability to plan on the part of the
learner, secondly a “volitional control”
phase, in which the learner puts plans into
action and thirdly the "self-reflection”
phase, where the learner analyses the ac-
tion carried out in order to continue the
cycle with further planning, modifications
or fine-tuning. This cycle is illustrated be-
low in Figure 2:

R R e S A

FORETHOUGHT

VOLITIONAL CONTROL

SELF-REFLECTION

Figure 2. Self-regulated learning (based on Zimmerman, 1998, p. 5).

These ideas are very close to those of
Gremmo and Riley (1995), who use the
term “self-directed learning”, in a specific
language learning context, where the lan-
guage learner acquires autonomy by tak-
ing control of the learning process (Holec,
1981, p. 3). While great emphasis is placed
on the ground-breaking work carried out
by Holec and others into the effective or-

classroom, with a change of role for the
teacher from that of fount of knowledge
to one of guide or “councellor” (Gremmo
and Riley, 1995, p. 159).

An example of how the learning process,
as perceived by the teacher, can break
down can be given from personal experi-
ence. In a small scale survey carried out
with a group of forty-eight students at



Improving language knowieage, were ne-
glected. The results of the survey are
shown below in Table 1. Note that some
respondents carried out more than one
type of activity.

Table 1. Student activities outside the
classroom.

Activity type n.
Grammar 39
Composition 30
Watching films in the original language 14

Reading English books

Reading newspapers and magazines

Listening to songs

Reading specialised articles (medicine, etc.)

Exploring the Internet

Speaking with friends or colleagues

Nfwlwlunfuviuv| =

Translation

Satellite TV

If the teacher had integrated activities in
classroom work to encourage reading, ex-
ploring the Internet or watching films in

rooIm, eiLner du Hoie Ul il uig dei-acecdd
facility available to students of the Centro
Linguistico, his learners would have been
aware of a wider range of language im-
provement strategies open to them.

The degree of control over the learning
process which a learner may possess may
be influenced by four elements, each of
which interacts with the other. Firstly
there are such eminently concrete factors
as the content of a language course, usu-
ally dictated by a clearly defined syllabus,
and facilities available for learning, which
could, for example, include a self-access
centre or library. Secondly, there is the
learner’s ability to organise his/her learn-
ing and the cognitive processes which lead
to the acquisition of the second language,
a factor which is not easily externalisable
on the part of the learner. The consequent
control of the learning process on the part
of the learner may contribute to a success-
ful learning behaviour and the creation of
a specifically tailored learning environ-
ment. This is illustrated below in Figure 3:

LEARNING — [g—P| LEARNING
CONTENT FACILITIES
"K\\\A
LEARNING COGNITIVE
MANAGEMENT PROCESSES
CONTROL

LEARNING & % LEARNING
BEHAVIOUR ENVIRONMENTS

Figure 3. Control of the learning process (based on Benson, 2001, p. 50).

On the basis of Figure 3, we can observe

that the learner has a significant role to
nlav nat anly in hic/her own learnina hiit

Attention now turns to how the learner’s
consciousness can be raised with regard to
those factors which can influence the de-



Processing language | Organising the

Attitude towards

Perception of Target Language

input learning process learning Target culture
Self-assessment Language Perceived status of Target
Motivation Language
Self-esteem Defining student/teacher roles

Table 2. Factors influencing learner autonomy.

While cognitive factors hold great impor-
tance in the acquisition of a second lan-
guage, for the purposes of this paper closer
attention will be given to those metacogni-
tive factors which may be employed in fos-
tering the autonomy of the learner.

In the first place these factors concern the
way in which the learning process is orga-
nised, and Wenden (1995) suggests that ac-
tivities can be integrated into the language
syllabus to raise learners’ awareness as to
how this process takes place, for example
by reading a text which maintains that

learning to ride a bicycle is similar to learn-
ing a second or foreign language, or trying
to provide a definition of whata ‘good’ lan-
guage learner is, exchanging opinions
about personal experiences regarding the
learning of the Target Language. In the sec-
ond place, task-type questionnaire can be
used when introducing language learning
activities to a class or group of learners, so
that they can analyse why they are doing
that particular activity and how it can be
carried out most effectively. Thisis illustrat-
ed below in Table 3:

E What kind of task is this?
B Am | familiar with this kind of work?

What knowledge and skills do | need?
What do | already know?

What can | already do?

How do | divide the task?

What should | do first, second ... ?
What strategies will | need to use?

AWARENESS
Have | done/learned something like this before?

MOTIVATION
Why should | do this task?

m  Will it help me acquire the language skills | need?
m  Will | learn or will | have to show what | know?

PROCEDURES
How should I do this task?

Table 3. Task awareness questionnaire (based on Wenden, 1995, p. 191).



has the advantage of providing concrete
documentation of a learner’s progress.

In addition to organisational skills, affec-
tive factors play an important role in dictat-
ing the success of the language learner.
Hutchinson and Waters (1987, pp. 46-47)
claim that:

Learning, particularly the learning of a lan-
guage, is an emotional experience, and the
feelings that the learning process evokes
will have a crucial bearing on the success or
failure of the learning.

Breen and Mann (1997, p. 134) observe
that in order to be successful, a learner
needs to be possessed of a “robust sense
of self”, and that this provides the learner
with the sense of independence and direc-
tion which allows him/her to take respon-
sibility for the learning which has been un-
dertaken. Closely linked to this is the moti-
vation which the learner has for taking up
a course of study. This is illustrated by
Dickinson (1995) in her description of
Mary and Susan. Mary is an extremely anx-
ious language learner, who studies in or-
der to pass tests and to get through her
language lessons. Susan, on the other
hand, studies because she likes it, she is in-
ternally motivated. During the summer va-
cation, with great relief, Mary abandoned
all thought of language study, while Susan
continued to study and read in the Target
Language. If learners can be encouraged
to continue the process of learning out-
side the classroom, not for the instrumen-
tal motivation of pleasing the teacher (see
example related to Table 1), but for a gen-
uine interest in the language, then a
sound basis for successful language learn-
ing will be laid, not only within an institu-
tionalised educational context, but be-
yond, in the real world where such know-

Iedge may be practically useful. Such moti-
nnnnnnnnnn A frava anithin tha

provide a solid basis tor a later stuay or
the classics.

Finally, sociocultural factors will also have
an influence, from two points of view.
Firstly, and most obviously, learning a sec-
ond language entails understanding and
to some degree accepting, if the learner is
to be successful, a culture which is differ-
ent from that of our own. Jin and Cortazzi
(1998, p. 114) suggest a model based on
what they term “cultural synergy”, where-
by those dealing with a different culture
should be aware of subtle differences
which may exist between one culture and
another, in terms of how the world is
viewed. A good example of this is illustrat-
ed by Kramsch (1998, p. 17), who analyses
the diverse attitudes of teachers from dif-
ferent nationalities towards a French ad-
vertisement. While the general message
of the advertisement was well under-
stood, the underlying connotative value
of the linguistic content held differing val-
ues for the different nationalities involved
in the activity. While the French partici-
pants based their interpretation on a
largely historical perspective, culturally
specific to their own country, the other
participants brought interpretations from
their own cultures and perceptions of the
world to the discussion. This type of activ-
ity raises the learner’s awareness of cultur-
al diversity.

Secondly, in terms of how a teacher is
viewed, since if the teacher’s role is modi-
fied, as described above, to that of guide,
then it may not be compatible with the
learner’s view of what a teacher should be.
This is perhaps not so much the case with
ltalian learners, but it may hold impor-
tance for learners of Italian as a second
language (for example, those of Chinese
origin) within the Italian state school sys-
tem, who could feel uncomfortable with
such an approach (see Cortazzi and Jin,



the contribution ot three elements: the In-

1S 1lustrated pelow In rFigure 4:

LEARNER
e Provider of input
e Producer

REFLECTION

CHANGE

ACTION

TEACHER
s Catalyst
*  Guide

NEGOTIATION FOR

INSTITUTE
« Resources
e Curriculum

Figure 4. A dynamic model for fostering learner autonomy.

It is to be noted that the negotiability of the learning experience, in terms of curriculum and syllabus, is cen-
tral to an ongoing process of planning, action and reflection, and that the learner is required to provide in-
put as part of this cycle. If this is the case, then while this model could be used in the specific context of the
language department of an educational institute, it also implies greater co-operation across departmental
boundaries in, for jnstance, the use of the second language in the teaching of other subjects, in order to aid
the development of the individual learner as a whole person.
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competenze diverse riguardo all’oggetto
della comunicazione.

L'interpretazione di grafici, tabelle, dia-
grammi, mappe, formule implica I"abilita
di leggere e decodificare le attivita da pro-
porre per familiarizzare con queste risorse
ed hanno l'obiettivo di trasferire |'infor-
mazione da una modalita verbale ad una
comunicazione non verbale e viceversa.

6. Livello sociologico

La situazione sociale determina l'uso della
lingua. | parlanti scelgono istintivamente
una varieta linguistica a casa, al lavoro o
nel tempo libero, per adempiere le varie
situazioni comunicative. L'abilita di passa-
re da un registro ad un altro & istintiva in
L1, ma non puo essere data per scontata
quando si tratta di L2. Pertanto nella pro-
gettazione di un corso di lingua bisogna
tener conto di quest’aspetto e creare nel
syllabus opportunita per osservare e riflet-
tere su come il codice linguistico & utiliz-
zato nelle diverse situazioni sociali e forni-
re istruzioni accurate sulle varieta di lin-
gua da utilizzare.

D'altra parte I'importanza di curare I'acqui-
sizione di modi linguistici adatti alla situa-
zione e ai ruoli fra i parlanti assume, o pud
assumere, grande importanza per la riusci-
ta di una transazione, di un accordo, di un
affare, laddove fra interlocutori che si in-
contrano per la prima volta l'impressione e
la percezione dell'altro possono indurre fi-
ducia, credibilita e affidabilita, ovvero pos-
sono ingenerare una cattiva impressione,
rifiuto e chiusura a causa dell'inadeguatez-
za linguistica ad affrontare le situazioni.
Tutti noi in fondo reagiamo per istinto in
maniera fortemente valutativa nei con-
fronti della lingua utilizzata dai nostri in-
terlocutori. La scelta del registro linguisti-
co secondo il grado di formalita o infor-
malita di una situazione & determinata

in questione analizza i processi di com-
prensione del testo in cui il ricevente (let-
tore/interlocutore) ricostruisce il messag-
gio implicito sulla base delle proprie
aspettative. Queste dipendono dalle capa-
cita di inferenza dell'individuo, dalla per-
cezione del mondo che si é strutturato.
Nelle abilita produttive questo livello di
analisi si riferisce allo sfruttamento strate-
gico delle regole convenzionali del codice
linguistico per creare associazioni di idee e
stimoli. E il caso, ad esempio, del linguag-
gio pubblicitario. Il potere di convinzione
esercitato dalle parole attraverso una se-
rie di espedienti (la deliberata omissione
di nominare certi fatti, I'approccio alla
trattazione dell’argomento, il punto di vi-
sta presentato, la distanza dall’interlocu-
tore, il riferimento a fatti noti) puo indur-
re reazioni di condivisione o di rifiuto.

Il livello si riferisce inoltre agli aspetti co-
gnitivi dell’apprendimento e suggeriamo
delle tecniche per I'attivazione di processi
mentali quali discriminazione, aggrega-
zione e generalizzazione che aiutano il di-
scente ad elaborare le informazioni, ren-
derle significative, ancorarle alle precono-
scenze e immagazzinarle nella memoria a
lungo termine.

8. Livello culturale
Questo livello si riferisce ai valori generali
di un popolo, di una comunita linguistica
che si configura come identita socio-cultu-
rale. Esso ingloba i valori ideologici, reli-
giosi, politici, la tradizione storica in un si-
stema complesso e la lingua di un popolo
si sviluppa pertanto sulla base di questi va-
lori per esprimerli ed esplicarli.
| testi prodottl sono associati a particolari
principi di mterpretazmne che dipendono
dal contesto socio-culturale delle parti che
mteragiscono

uso di battute umorlstlche e di espressio-
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Il docente di lingua straniera e la mi-
crolingua

La progettazione diun corso per lostudio di
una microlingua implica I'elaborazione di
un sistema di istruzione i cui obiettivi e con-
tenuti sono basati sui futuri bisogni lingui-
stici di un particolare gruppo di discenti. Il
sistema deve prevedere |'acquisizione di
competenze specifiche per I'assolvimento
di compiti espressamente determinati dalla
natura del ruolo che i discenti ricopriranno.
Nell'interazione didattica le competenze
dei soggetti che interagiscono nel proces-
so di insegnamento/apprendimento sono
ben definite, posto che il docente di lin-
gua & il possessore delle competenze lin-
guistiche, glottodidattiche e progettuali e
I"'alunno, invece, possiede competenze
specialistiche proprie dell’ambito del cam-
po di studio, il successo dell’'operazione di-
pende dalle sinergie che possono scaturire
qualora le competenze dell’'uno e degli al-
tri si integrano per collaborare ad un pro-
getto chiaro e definito negli esiti finali,
dove non ci siano sovrapposizioni di ruoli
ma negoziazione e mediazione.
Analizzare i bisogni degli studenti di un
corso di microlingua significa innanzi tut-
to non restringere il campo dei bisogni ad
un mondo futuro, lontano, ad un mondo
non tangibile anche se simulato in classe.
Ma significa prevalentemente delineare i
bisogni veri, autentici, legati alla realta di
ogni studente in un’ottica che va oltre le
mura dell’ambiente scolastico.

Ci pare, infatti, evidente che gli appren-
denti di una microlingua non sono sempre
estrinsecamente o strumentalmente moti-
vati poiché non si vedono totalmente
proiettati verso il futuro, in quanto per
molti di loro la prospettiva di un posto di
lavoro dopo il diploma non sempre & ro-
sea. E allora perché non progettare un cur-
ricolo che tenga conto della' competenza

studente dovrebbe da un lato incoraggiar-
lo a prendere parte attiva al processo di
apprendimento e dall’altro creare strate-
gie di apprendimento per rendere lo stu-
dente un independent learner.

Livello fonologico

| suoni della lingua straniera, I'accento e
I'intonazione meritano un posto non se-
condario all’'interno del curricolo. Per svi-
luppare la sensibilita all’ascolto e percepir-
ne lo schema di intonazione sara opportu-
no esporre gli alunni a una varieta di testi
registrati con esempi concreti di comuni-
cazione fra parlanti di diversi livelli sociali
e ruoli, stimolando la presa di coscienza
dell'importanza della pronuncia e dall’in-
tonazione per assicurare il successo comu-
nicativo del messaggio.

Le abilita comunicative orali si acquisiscono
attraverso la pratica di ascolto dei suoni e
dell'intonazione della lingua straniera e
nella pratica costante di produzione dei
suoni. Se si vuole acquisire una buona pro-
nuncia & necessario che si impari a distin-
guere isuoniin coppie minime (pit/bit), che
si applichino i suoni nel contesto di una fra-
se o discorso, che si identifichino e sistudino
i suoni della lingua straniera che differisco-
no da quelli della lingua madre (thin /0/-
this /d/) attraverso |’ascolto e siimpari a pro-
nunciarli adattando I'apparato fonatorio al
modo e al luogo di articolazione richiesto
con esercizi di ripetizione.

Esempio 1. Listen to the tape and write the
question for each sentence.

1. John got up at seven o’clock this morning

2. John got up at seven o'clock this morning

3. John got up at seven o’clock this morning

4. John got up at seven o’clock this morning

Esempio 2. Read the following sentences with the
right intonation:

Polite exchanges &
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al lettore concetti importanti relativi al te-
sto. In una lettera commerciale I'imposta-
zione grafica dei vari elementi (I'indirizzo
del destinatario, la salutation, la posizione
della data, l'indicazione degli allegati,
ecc.) sono distribuiti sulla pagina secondo
convenzioni di stile allo scopo di rendere
chiari i rapporti fra mittente e destinatario
e fra le varie figure all'interno della ditta.
| titoli negli articoli specialistici, i sottotito-
li, il carattere utilizzato, le sue dimensioni,

il corsivo, il grassetto indicano diverse fun- -
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I'uso delle parentesi per chiarire o fare di-
gressioni, i sottotitoli per distinguere una
parte dal testo generale e cosi via. Sareb-
be pertanto utile chiedere agli alunni di
individuare la funzione di questi espedien-
ti grafici. Si potrebbe chiedere agli alunni
di individuare differenze tra modelli au-
tentici proposti. Si rivelerebbero ad esem-
pio la regolarita della spaziatura nelle let-
tere formali, diversamente dallo schema
grafico irregolare nelle lettere informali,
spesso scritte a mano.

Esempio 1. Here are some stylistic devices commonly used in texts. What are they used for? What is
their function? Match the items on the left with their definitions on the right.

Underlining \

(parenthesis)
Subtitle

Italics

Rendere pil visibili per maggiore grossezza dei tratti le parole pit pregnanti
all'interno di un documento.

Bold Porre una linea sotto una parola o una frase per evidenziarla rispetto al resto
del testo.
TITLE Carattere non rotondeggiante inclinato verso destra usato per citazioni, esem-

pi, parole in lingua straniera.
Il nome che si da ad un testo per specificarne I'argomento.
Parole chiuse tra due curve che si aggiungono al testo in maniera incidentale.

Titolo secondario impresso in un carattere inferiore a quello normale per ag-
giungere informazioni sull’argomento.

Livello morfologico

Per affrontare questo livello occorre met-
tersi dal punto di vista dei discenti. Un te-
sto scritto &, specie per un principiante,
una successione di lettere o gruppi di let-
tere, di simboli grafici senza senso, un co-
dice segreto.

Quando si comincia a riflettere sul fatto
che in ogni lingua esiste un numero limi-
tato di tipi di parole o classi di parole, che
vengono classificate in relazione al loro
comportamento sintattico che ne determi-
na la morfologia, si trova una chiave di let-
tura che chiarisce I'organizzazione delle

nell’'uso dei tempi e nella scelta dell’artico-
lo. Chiaramente non & una questione di co-
noscenza delle regole che governano l'uso
di queste categorie grammaticali, o di scel-
te semantiche e sintattiche, ma di una co-
noscenza dell’uso retorico, della conoscen-
za dell’argomento specifico e delleregole e
delle convenzioni che lo governano.
L'uso del dizionario, ad esempio, € un’ope-
razione non sempre facile per gli alunni
che spesso non riescono a trovare le paro-
le desiderate perché non sono espresse
nella forma base. Le forme del passato
went, del participio passato worn, le for-
: S
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ble below.
Lucky - luckily — luck — unlucky
Correct — correctness — correctly - incorrect

Adjectives |Adjectives with

Adverbs Nouns
negative meaning
safely safe unsafe safety

months that this visiDlie Qestruction wds pruva-
bly serious than the dislocation of the
entire fabric of European economy. For the
10 years conditions have been
abnormal. The feverish preparation of war and
the even feverish maintenance of the
war engulfed all aspects of national

Esempio 2. Match the opposites for each item.

Esempio 2. Look at the words in ex. 1. For each 1. weakness a. waste
category, can you identify root, prefixes, suffixes? 2. light b. indistinctness
== 3. perceptibility c. strength
Prefix Root Suffix 4. intellect d. improvisation
Unlikely un like ly 5. premeditation e. unintelligence
6. provision f. darkness

Livello semantico

L'esplorazione del livello semantico porta
alla consapevolezza del significato specifi-
co e generale delle parole. L'individuazio-
ne del significato delle parole non note
sulla base del contesto, la ricerca dei sino-
nimi e dei contrari, l'individuazione della
variazione del significato delle parole in
relazione ai pre-modificatori ampliano le
competenze metacognitive degli studenti
perché forniscono una serie di strumenti
utili per I'arricchimento del lessico.

Esempio 1. Fill in the blanks choosing from the

following words:

correctly economies  effort  highly  less

loss mines more past recent

In considering the requirements for the rehabi-

litation of Europe, the physical of life,

the visible destruction of cities, factories,
and railroads was estima-

Esempio 3. Match the synonyms for each item.

1. management a. fragility

2. agent b. studio

3. workshop c. operator

4. detraction d. denial

5. negation e. underestimation
6. weakness f. government

Livello sintattico

I livello sintattico studia le relazioni di coe-
sione fra termini in un testo, le relazioni di
causa ed effetto e le relazioni temporali
fra le frasi.

La relazione di coordinazione e subordina-
zione fra le frasi all'interno di un testo col-
lega i concetti espressi o che si vogliono
esprimere evidenziandoli o subordinandoli
in riferimento alla priorita delle informa-
zioni che si vogliono trasmettere.



that, if, moreover, then, after that, therefore, etc.

HONG KONG, China - Asia braced Wednesday
as it felt the initial fallout of the attacks in the
United States.
With many countries in Asia heading into or
suffering recession, the immediate fear was
that the disaster would precipitate another fi-
nancial crisis in the region.
Frank Gong, chief economist at Bank of Ameri-
ca said that everything was possible; at that
moment and that therefore it was too early to
judge the impact. It just made the matter even
worse at an already bad time. Moreover if the
risk of a global recession is high, much of the
world is looking to the United States to lead an
economic rebound.
Tuesday’s assaults on the World Trade Center
buildings and the Pentagon brought U.S. busi-
ness and industry to a halt. The blow to the
world’s economic powerhouse came at a time
the United States and the rest of the world
could ill afford.

Adapted from Alex Frew McMillan by CNN
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ght column:

Subordinating
conjunction

Kind of clause

Time clause
Conditional clause
Purpose clause
Reason clause
Result clause
Concessive clause
Place clauses
Clauses of manner

Relative clause

Livello pragmatico

Gli obiettivi del livello pragmatico riguar-
dano l'individuazione del significato glo-
bale di un testo, il riconoscimento dell’in-
tenzione dell’emittente e quindi della sua
funzione comunicativa, e gli elementi
informativi in esso contenuti in vista di
una corretta interpretazione del testo.

Esempio 1. After reading the given texts fill in the grid.

T : Sender’s Communicative ”
ekl .(rvifitttggﬁ)ra[) Reesiver intention | function LANGUAGE VaTIELY
Level of ESP Slang
formality
1
2
Ecc.

Livello sociologico

Il livello sociologico sviluppa una serie di
attivita attraverso le quali gli alunni per-
cepiscono le relazioni fra emittente e rice-
vente e dal tono generale della conversa-
zione, individuano il livello di formalita e

informalita di un testo scritto o orale.

La percezione di questo aspetto implica
anche il riconoscimento degli elementi sti-
listici che determinano le variazioni del re-
gistro nei testi e nella scelta delle espres-
sioni appropriate alle situazioni.



Questo livello é rivolto al potenziamento
delle competenze trasversali metacogniti-
ve e cognitive attraverso |'attivazione di
processi mentali per la preparazione di
mappe concettuali e la rappresentazione
delle informazioni contenute in un testo
per mezzo di un software di presentazio-
ne come il Power Point, o Amico. Questo
livello, inoltre, sviluppa la percezione del
punto di vista e la valutazione della posi-
zione degli attori all'interno dell’atto co-
municativo.

Non possiamo dare qui un esempio per ra-
gioni di spazio, ma si immagini la lettura
di un testo che poi va rappresentato,ad
esempio, come una “diagramma a ragno”,
con la parola chiave in centro e le varie as-
sociazioni, derivazioni, ecc. introno, legate
come le “zampe" al corpo costituito dalla
parola chiave.

Livello culturale

Nella nostra indagine non poteva mancare
I'aspetto culturale che é rivolto all'indivi-
duazione, all’'interno del testo, degli ele-
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all'individuazione delle varianti regionali
(color vs colour, program vs programme,
ecc.)

Conclusione

L'approccio per livelli che abbiamo sugge-
rito @ un approccio che tende a fornire at-
tivitd e pratica didattica e ha come bersa-
glio la risoluzione del problema piu urgen-
te. :

L'approccio all’ESP & stato talvolta applica-
to come un approccio lento e graduale che
ha previsto un trasferimento di nozioni,
contenuti, informazioni da metabolizzare
nel tempo.

ESP oggi & uscito dalla settorialita e dalla
specializzazione ed & entrato nel linguag-
gio comune rendendo familiari i termini
del mercato azionario, della borsa, delle
nuove tecnologie, ecc., veicolando percio
concetti non piu da decodificare ma mes-
saggi chiari ed espliciti.

Leader cerca Leaders

EF Education, dal 1965 la pili grande organizzazione di Vacanze Studio a livello
internazionale, operante in 40 nazioni e con 300.000 clienti all'anno

ricerca

laureati in lingue, minimo 24 anni, per accompagnare i pro'pri gruppi
di studenti all'estero nei mesi di giugno, luglio e agosto.

Vogliamo gente dinamica, flessibile, responsabile e che ami il contatto con i giovani.




Isabella Bonifacio

Riferisco di un’esperienza al liceo scientifi-
co degli Scolopi di Firenze, dove portam-
mo in teatro Salomeé, un atto unico di
Oscar Wilde che per tema, consistenza e
lingua, sembro idoneo alla nuova espe-
rienza; poi si & rappresentato Pygmalion
di Bernard Shaw e, nel 2000, di nuovo
Oscar Wilde, in occasione del centenario
della sua morte: The Importance of Being
Earnest al teatro “Le Laudi” di Firenze,
alla presenza del Console britannico.
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La classe

Generalmente, questa almeno e stata la
mia esperienza, si inizia in seconda o all’ini-
zio del terzo anno: va valutato il livello del-
la classe in termini sia di capacita che di par-
tecipazione. Tutti dovranno essere coinvol-
ti, nessuno escluso. Arrivati in quarta la rap-
presentazione teatrale ha luogo general-
mente nel periodo natalizio o a Pasqua.

Sono presentati alle classi i personaggi, da
quelli principali alle comparse, ed ognuno
sara affidato all’alunno pit adatto, che non
coincide mai con il pit bravo in inglese, ma
con l'alunna o I'alunno che, per fisionomia
e carattere, meglio si presta ad interpretare
quel ruolo. Suggerisco, comunque, che, ac-
canto ad una fioraia Doo Little interpretata
benissimo da un’allieva, con valutazione
globale media che presenti qualche genera-
le difficolta con I'apprendimento della lin-
gua, si accosti un Mr Higgins che, per istinto
e maggior competenza comunicativa, sia
davvero in grado di far da spalla in caso di

Una volta abbinato ad un personaggio,
ognuno degli attori piu coinvolti avviera
una lettura del testo con l'insegnante, per
acquisire i fatti e gli eventi da rappresenta-
re e iniziare a familiarizzare con gli inter-
venti per ciascun atto e ciascuna scena.

Il regista

In classe ho sempre nominato un regista, o
almeno ho sempre chiesto se qualcuno fos-
se interessato alla regia della rappresenta-
zione teatrale. Immancabilmente qualcu-
no & sempre interessato e pronto ad essere
presente ad ogni prova insieme a me. La
passione per la regia teatrale sembra cosa
che non possa essere comune a molti gio-
vani e invece I'esperienza mi insegna che &
una disciplina che dovrebbe trovare piu
spazio nei curricoli scolastici, per la spinta
emotiva e il coinvolgimento che & in grado
di dare agli alunni. L'alunno/regista di Pyg-
malion del 1995 adesso studia regia ed ha
gia avuto importanti esperienze nel cam-
po artistico.

Il regista non € mai assente, anche quando
i suoi compagni di classe si alternano alle
prove secondo le varie scene, € sempre
presente: taccuino alla mano e penna
prende nota degli accessori necessari, in
termini di arredo, suppellettili e, insieme
al compagno responsabile delle “luci” (al-
tro incarico che generalmente va a ruba),
si decide |'atmosfera da dare all’ambiente.
C'e poi la colonna sonora, ossia i suoni re-
gistrati e trasmessi al momento opportuno
e richiesti dal copione: la carrozza che arri-
va e ciottola sul selciato; il pianoforte che
suona; lo squillo del campanello. Il ruolo
dell’addetto al suono & un altro ambito in-
carico. Da non dimenticare poi che ogni



of Being Earnest”, il Console britannico a
Firenze, Mr Ralph Griffiths, si alzo in piedi
per primo e poi, sul palco, alla fine della
serata espresse la propria emozione per lo
stile con il quale avevamo iniziato la com-
media: con l'inno alla regina.
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| personaggi

| personaggi prendono consistenza via via
che I'attore riesce a memorizzare le battu-
te. Pertanto, per la seconda lettura del te-
sto, si convocano gli attori previsti dal co-
pione in quella scena e si avvia un’analisi
del personaggio e dei suoi caratteri preci-
pui che affiorano, devo dire, sempre piu
chiari pit avanti, durante la quarta, la
quinta rilettura del testo. Spesso ci faccia-
mo aiutare dalla visione di videocassette
dell’opera completa o di parti di essa e cer-
chiamo di comprendere che carattere im-
primere a quel personaggio. Si tratta, poi,
di decidere se esagerarlo o no e noi abbia-
mo sempre optato per una rappresenta-
zione fedele al testo mantenendo sempre
una certa aderenza alle stage directions in
esso presenti.

Via via che gli alunni/attori acquistano sicu-
rezza con le battute le cose si fanno piu
semplici. | ragazzi, in questo, sono molto ve-
loci e gia alla terza prova le battute sono
pronte e gia il tono giusto della voce le ac-
compagna. Generalmente amiamo fare
molte volte il primo atto e sentirci gia sicuri,
poi la passione, la soddisfazione, il diverti-
mento aumentano in maniera vertiginosa
via via che si acquisisce autonomia e intera-
giamo ricordando tutti i dettagli della sce-
na. E sembrava impossibile, ma quei suoni
rimbalzano come grandine e si crea una
musicalita incantatrice che muove tutti
quanti come in un sogno, si perdono le ini-
bizioni, si diventa grintosi, passionali, sicuri,

mmmrmctl carnna ciama Adiatra a nnal naren-
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Il secondo atto vede, forse, volti nuovi e i
primi attori si riposano un po’ e cosi fino
alla chiusura del sipario alla fine dell’atto
ultimo.

Queste prove hanno luogo nel pomerig-
gio, una volta alla settimana, per circa due
ore. Si intensificano con l'avvicinarsi del
giorno della rappresentazione.
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| costumi e le scenografie

Ho dato sempre molta importanza ai co-
stumi e alle scene; a parte Salome, le altre
due opere prevedevano ambientazioni ot-
tocentesche e devo dire che per la loro
realizzazione ha avuto un ruolo preciso,
indispensabile e consistente la partecipa-
zione dei genitori. | genitori amano mol-
tissimo essere coinvolti in questo perché i
loro figli sono sul palcoscenico, recitano in
inglese e cio da loro enorme soddisfazio-
ne. Nella nostra scuola il ruolo dei genitori
& chiaro e si articola in vari momenti a sup-
porto di un’atmosfera in cui il rispetto dei
ruoli e il loro valore stanno alla base della
interazione delle parti. La collaborazione
di un padre in Pygmalion fu spettacolare:
la scenografia dell’uscita del teatro; la sce-
nografia dello studio di Higgins; la sceno-
grafia della casa della madre di Higgins; la
scenografia del ballo all’'ambasciata: quat-
tro fondali scenici lunghi quanto tutta la
lunghezza del teatro “Le Laudi” di Firenze
ed alti fino alla massima altezza, dipinti a
mano... E non solo, ma poiché durante la
rappresentazione il mio ruolo & dietro il si-
pario, ben nascosta ma, copione in mano,
pronta a bisbigliare un po’ pit forte la bat-
tuta dimenticata, vari genitori guidavano
il cambio scena alla chiusura dell’atto.

Non so auando dard avvio ad un’altra



Annalisa Taccoli

Riferisco di un’attivita in compresenza, fra
un insegnante madrelingua (Inglese o
Francese o Tedesca) e l'insegnante titolare
della classe, finalizzata all'insegnamento
della Geografia in lingua straniera.

Modalita organizzative

1 h. settimanale per classe, in compresen-
za con l'insegnante di Geografia.

Le compresenze vengono attuate per ra-
gioni organizzative dal mese di novembre
al mese di maggio dell’anno successivo,
per un totale di 20 h. per classe.

Nell’anno 2000/2001:

1A, 2A, 1B, 2B... (inglese) (circa 80 alunni).
1B, 2B ... (francese) (circa 40 alunni)

1D, 2D, 3D ... (tedesco) (circa 60 alunni)
Finanziamento ministeriale: ottenuto per
un massimo di 120 h. complessive.

Origine del progetto

Il metodo, denominato “Apprendimento
Linguistico Integrato” o CLIL (Content and
Language Integrated Learning), prevede
I'insegnamento-apprendimento, in lingua
straniera, di materie come Storia, Geogra-
fia, Educazione Artistica o altro.

Questo approccio, che consente una mag-
giore esposizione alla lingua, puo essere
molto efficace per potenziare I'apprendi-
mento sia delle lingue che delle discipline
in questione, oltre che per sviluppare nei
discenti un atteggiamento pit positivo di
fiducia nelle proprie capacita di appren-
dere le lingue.

Il CLIL permette ai giovani di usare la lin-
gua in modo naturale e consente loro ul-

lizzazione e favorendo I'ampliamento del-
le mappe concettuali degli alunni cosi da
permettere loro il raggiungimento di un
livello di apprendimento piti alto (opera-
zioni intellettive di alto livello): lingua co-
me veicolo di apprendimento.

Questa "autenticita” dell’apprendimento
linguistico permette una profonda identi-
ficazione da parte dello studente e stimo-
la la motivazione: Imparare a usare la lin-
gua = Usare la lingua per imparare.

Metodologia

m Strategie volte a render piu agevole la
comunicazione in Lingua:

® Ridondanza verbale: ripetizione - rifor-
mulazione — parafrasi — definizione -
esempi concreti — lessico — sinonimi ...

m Ridondanza non verbale: immagini -

foto — tabelle — grafici — gestualita -

realia — dimostrazioni...

Eloquio rallentato

Scansione delle parole

Intonazione

Interazione

Obiettivi

m Far acquisire una padronanza della Lin-
gua Straniera sufficiente per la trasmis-
sione della conoscenza della disciplina
(Geografia).

m Migliorare la comunicazione in lingua
corrente.

m Familiarizzare gli alunni ai contenuti e
alle pratiche dell'insegnamento della
disciplina — tenendo conto anche di co-
me la si insegna nel paese d'origine,
competenza di Comunicazione Specia-
lizzata.



cata, tenendo conto delle maggiori diffi-
colta di comunicazione.

Esempi di programmazioni

Scuola Media “J. Piaget” di La Spezia,
a.s.2000-2001

Classe 1 sez. B, 20 ore di lavoro:

Les notions générales de la Géographie
La mer méditerranée

La géographie physique: les montagnes,
les fleuves, les mers

Notre ville: La Spezia (un guide touristique
de la ville)

L’Union Européenne

(Docente madrelingua M.me Patricia Kot-
telat, Docente di Geografia Prof.sa Calani)

Classe 2 sez. B, 20 ore di lavoro :

La géographie del’Europe

La France et les Pays francophones en Eu-
rope

L'Union européenne

Les Institutions

L’Euro

Pour payer en Euros

(Docente madrelingua M.me Patricia Kot-
telat, Docente di Geografia Prof.sa Cristi-
na Montaldo)

TOUT COMPRIS si arricchisce delle “pagine gialle” per la preparazione alla certificazione DELE 17 cle-
gré (DIPLOME D'ETUDES EN LANGUE FRANCAISE).

In fondo a agri volume del carso una specifica seziene consente allinsegnante di far esercitare dli allievi
sulle cornpetenze dicomunicazione, Con prove seritie e orali analoghe a quelle proposte nelle sedi uficial
dilcertificazione.
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Anna Biguzzi

Che cos’é la SSIS?

Forse chi ci segue attraverso le pagine della
rivista ha incontrato la sigla SSIS e si & chie-
sto che cosa essa significhi esattamente. La
dizione completa é: Scuola Interateneo di
Specializzazione per la Formazione degli
Insegnanti della Scuola Secondaria (nel ca-
so specifico, quella del Veneto).

Qualisono le caratteristiche di questa Scuo-
la dal nome cosi lungo? Si tratta di un corso
biennale postlaurea, articolato in un’area
comune, inunadiindirizzo e in attivita di ti-
rocinio. Il titolo che si consegue é pari all’a-
bilitazione ottenuta mediante concorso in-
detto dal Ministero della Pubblica Istruzio-
ne, strumento che non dovrebbe piu essere
impiegato in futuro per l'inserimento nelle
graduatorie e il reclutamento degli inse-
gnanti. (Tanto lo indivano ogni dieci anni!)

Chi la frequenta?

Chi sono gli studenti che frequentano que-
sta scuola di specializzazione e formazio-
ne? Per il momento — dal novembre 2001 si
e awviato il terzo ciclo - si tratta di una po-
polazione “mista”, costituita da persone
laureate da un certo numero di anni, spesso
docentiprecari, in parte da persone piti gio-
vani, laureate di recente, senza o con scarsa
esperienza di insegnamento.

Perché frequentare questa scuola?

Che cosa spinge queste persone a frequen-
tare questa scuola? Non ho fatto un vero e
proprio sondaggio, ma da quanto mi han-
no detto i miei studenti che si sono specia-
lizzati alla fine del primo ciclo e ho sentito
da quelli che si specializzeranno alla fine
del secondo ciclo, credo di poter affermare
con tranauillita: la voalia di imparare con-

si al concorso, sulla cui validita permango-
no sempre molti dubbi. A regime, questa
scuola accogliera chiintende conseguire un
diploma che consente l'inserimento nelle
graduatorie dei Provveditorati.

| docenti della SSIS

Chivi insegna? Docenti universitari di disci-
pline attinenti la formazione dell’inse-
gnante nell’area comune del primo anno;
nel secondo anno siinnestano le didattiche
e i laboratori di didattica differenziati per
lingua: didattica e laboratorio di didattica
della lingua, della letteratura, della civilta,
della microlingua ecc., affidati in gran par-
te ai cultori della materia, insegnanti con
esperienza pluriennale nella scuola secon-
daria. Vi sono infine i supervisori di tiroci-
nio, docenti in servizio che hanno superato
una selezione e che seguono gli specializ-
zandi sia sotto il profilo teorico, sia nella lo-
ro esperienza pratica presso altri docenti.
Un piccolo esercito che deve fornire a chi
frequenta questa scuola gli strumenti adat-
tiad affrontare la futura professione in mo-
do consapevole e competente, non solo per
guanto riguarda i contenuti — in parte gia
acquisiti e attestati durante il corso di lau-
rea in lingua — ma anche, e direi soprattut-
to, per quanto riguarda le strategie, il me-
todo, I'approccio. In breve dovrebbero im-
parare a fare I'insegnante in una classe che
raramente corrisponde a quell’'immagine
ideale che puo configurarsi nella mente e
nelle speranze dei teorici.

La struttura della SSIS

La frequenza ai moduli & obbligatoria —ogni
corso prevede 12 moduli di due ore ciascuno
—imoduli di didattica sono al 50% on line e
la presenza viene attestata dalle risposte al-
le attivita richieste per ciascun modulo.



- sempre tenendo presente la prospettiva
didattica — hanno proposto a uno dei loro
insegnanti, il quale li segue come relatore.

Il fulcro é la didattica

Cid che mi interessa in modo particolare &
sottolineare la forte presenza della didatti-
ca e dei laboratori, durante i quali si affron-
tano tematiche inerenti la realta oggettiva
della classe, cercando di trovare soluzioni
opportune, suggerendo metodi di lavoro e
materiali da elaborare o produrre in lavori
di gruppo oppure —per i moduli on line - ri-
sposte a quesiti concreti. Tutti, docenti e
corsisti, siamo consapevoli del fatto che il
mestiere di insegnante non lo si impara so-
lo frequentando questa Scuola-di Specializ-
zazione, pur trattandone gli aspetti pit di-
versi, ma siamo anche tutti altrettanto con-
sapevoli che affrontare una realta nuova
con una preparazione sia teorica che prati-
ca é il meglio che possiamo fare.

Cio che come docenti della SSIS non possia-
mo perdere di vista & proprio il termine di-
dattica a cui si deve fare costante riferimen-
to durante i corsi: cid che viene richiesto ai
docenti & diinsegnare a insegnare, a opera-
re in modo che anche i piti riottosi fra i futu-
ri allievi dei nostri corsisti partecipino in
modo positivo al lavoro comune in classe.
Senza creare l'illusione di poter cambiare
radicalmente le cose oppure di operare mi-
racoli, dobbiamo suggerire come riuscire al-
meno a creare un clima di rispetto e a susci-
tare interesse per la materia. Il docente di
didattica e di laboratorio dovra forse rinun-
ciare a trasmettere ai suoi corsisti il piacere
estetico che egli prova alla lettura di un te-
sto d'autore, ma in compenso trasmettera
gli strumenti con i quali il futuro insegnan-
te potra presentare quel testo d'autore —o
quella particolare problematica - ai suoi
studenti, magari ancora preadolescenti,
magari un po’ — o molto - renitenti ad apri-
ra nrrhia nracchiaciianaleosa che nonsiala

clare d Judiuiyue 1Igiiuia Ui Largiiei e g
profondo? Direi proprio di no, se insegnare
significa anche far crescere.

Ma allora dobbiamo fornire ai futuri inse-
gnanti esempi pratici, metodi, strategie - la
parola pud non piacere, ma e significativa -
per smantellare, o almeno intaccare, la
scorza di indifferenza, di ostilita, di fastidio
che molti ragazzi ostentano nei confronti di
proposte da femminucce o da secchioni. Lo
so benissimo che fare I'analisi di un testo
letterario e sminuzzarlo affinché gli stu-
denti possano capirci qualcosa & in buona
misura offendere il testo. Ma se alla fine an-
che i riottosi dovranno ammettere che in
fondo quella roba che si chiama letteratura
o poesia non & proprio tutta da buttare,
avremo raggiunto lo scopo di fare breccia
negli spiriti meno disponibili. E non e poco!
In classe I'insegnante deve fornire gli stru-
menti perché gli studenti imparino a legge-
re, e in lingua straniera per di piu. E tutti
sappiamo bene che leggere non significa
solo riconoscere segni e vocaboli messi in
successione. Anche un‘immagine e un bra-
no musicale si possono leggere, basta impa-
rare —e insegnare —a farlo.

Quale futuro per la SSIS?

La mia domanda nasce dal timore che si vo-
glia assorbire la SSIS nel biennio di specializ-
zazione dopo la laurea breve.

Questa Scuola di Specializzazione e nata
con un carattere e una funzione ben precisi,
& frequentata da persone fortemente moti-
vate, che si sobbarcano oneri finanziari e
fatiche notevoli perché credono in questa
funzione formativa della Scuola, perché so-
no desiderose di apprendere — e mettere al-
la prova con il tirocinio diretto — i “segreti
del mestiere”, di mettere a disposizione e in
discussione la loro esperienza diretta, sia
quella fatta da studentisia quella di docen-
ti, seppure precari. Non credo si debba so-
stituire —in tutto o in parte — questa ricchez-



Daniela Cornaviera

Il progetto A.L.I. (Anno Lingue Infanzia):
studiare lingue straniere, non é mai trop-
po presto & nato dall’iniziativa comune di
dieci I.R.R.E. che, nell’'ambito dell’Anno
Europeo delle Lingue si sono consorziati
per attuare una serie di attivita comuni da
svolgere sul territorio nazionale con lo
scopo di rispondere agli obiettivi di sensi-
bilizzazione allo studio di piu lingue stra-
niere che I'Europa si propone di raggiun-
gere.

L'Anno Europeo delle Lingue & nato dall’i-
niziativa comune dell’Unione Europea e
del Consiglio d’Europa ed intende “cele-
brare la pluralita linguistica dell’'Europa”
promuovendo l'apprendimento della va-
rie lingue europee nonché il contatto con
le culture di cui esse sono portatrici.

Tra le molte manifestazioni che hanno ac-
comunato i vari paesi in questa celebrazio-
ne, si ricorda la manifestazione di apertu-
ra svoltasi a Lund, in Svezia, nel mese di
febbraio e la giornata del 26 settembre,
proclamata giornata europea della lingue,
che ha visto il fiorire di manifestazioni uf-
ficiali, ma anche tutto un fiorire di iniziati-
ve volte alla promozione dello studio del-
le lingue nelle scuole di molte citta e pae-
si di tutta Europa.

Il progetto A.L.I. si & inserito in queste ma-
nifestazioni con attivita di formazione a li-
vello interregionale che hanno coinvolto
un ristretto gruppo di insegnanti della
scuola dell’'infanzia delle dieci regioni par-
tecipanti, ma che é arrivato a tutti gli inse-
gnanti con una serie di giornate di studio
che hanno visto la partecipazione di un
pool di esperti qualificati e nelle quali gli

con particolare attenzione alla scuola del-
I'infanzia e al raccordo con la scuola ele-
mentare.

m Istituire un gruppo di studio di docenti
della scuola dell’infanzia, a livelli interre-
gionale, per favorire l'individuazione e la
sperimeéntazione di percorsi metodologi-
co-didattici di insegnamento/apprendi-
mento delle lingue europee moderne.

Le giornate di studio che, sulla stessa ma-
trice, si sono svolte in tutta Italia, hanno
cercato di realizzare il primo obiettivo. Le
relazioni, che hanno fornito il quadro di
riferimento teorico, sono state seguite da
interventi di alcune scuole che hanno pre-
sentato le loro esperienze. In particolare,
nella conferenza di Venezia, una collega
ha anche dato una dimostrazione pratica
della sua attivita in classe, coinvolgendo
alcuni partecipanti e facendo loro simula-
re una parte di lezione.

Il gruppo di studio, costituito da 5 docenti
di ciascuna delle dieci regioni coinvolte,
ha ricevuto una formazione interregiona-
le a Milano in due incontri di due giornate
ciascuno, durante i quali hanno avuto la
possibilita di ascoltare alcuni esperti del-
I'insegnamento della lingua straniera ai
bambini e, nei lavori di gruppo, di con-
frontare le esperienze di persone cosi lon-
tane geograficamente, ma cosi vicine ne-
gli obiettivi didattici e nell’'entusiasmo del
lavoro sul campo. A questi momenti di
grande gruppo, sono seguiti degli incontri
a livello regionale durante i quali sono sta-
te approfondite alcune tematiche specifi-
che assegnate ad ogni gruppo regionale.
In particolare, il Veneto ha sviluppato que-
sto tema: “Favorire percorsi di scoperta,
familiarizzazione ed uso della lingua stra-
niera entro contesti significativi”. Altri
[.R.R.E. si sono occupati del curricolo verti-
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gua straniera nella scuola dell'intanzia.

La relazione dei lavori fatti a livello locale,
assieme agli interventi piu significativi, en-
treranno a far parte di un CD-rom che sara
il prodotto finale del progetto A.L.I. e che
si spera potra essere distribuito alle scuole
che hanno partecipato alle iniziative del
progetto stesso.

Nel Veneto, la giornata di studio ha avuto
luogo il giorno 29 settembre 2001 ed ha
visto la partecipazione di circa 140 docenti
della regione.

| contenuti

Il filo rosso che ha segnato la giornata di
studio e che ha legato tutte le relazioni e
gli interventi & stato |'accento posto sul-
I'importanza di promuovere il plurilingui-
smo. Malgrado I'insegnamento dell’ingle-
se in questo settore scolastico rappresenti
la quasi totalita, con qualche rara voce
fuori dal coro, a nessuno puo sfuggire I'im-
portanza di una educazione plurilingue da
conquistare negli anni della scolarita suc-
cessiva.

Gli obiettivi che I"’AEL si propone non pos-
sono che essere assunti quali obiettivi del-
la scuola italiana, perché lo studio di piu
lingue ci permette di affrontare la vita
personale e professionale con un bagaglio
in piu, ma soprattutto di guardare al futu-
ro con maggiore sicurezza; nell’epoca del-
la globalizzazione, le diversita culturali

NOM COME 1dlule Ul UIVIDIVIIT. MpPiings uyn
altri, conoscere le tradizioni, i valori, le cre-
denze dell’altro appare come un passag-
gio obbligato per mettere in discussione
noi stessi, le nostre certezze, le nostre ve-
rita per tentare di costruire un mondo in
cui la comprensione reciproca sia fonte di
rispetto e di tolleranza.

L'AEL incoraggia i cittadini europei a rag-
giungere un adeguato livello di capacita
comunicativa in piu lingue per vivere pie-
namente la cittadinanza europea e non
solo in giovane eta. Allo slogan che ha ca-
ratterizzato il progetto ALl “Imparare le
lingue, non & mai troppo presto” si affian-
ca “Imparare le lingue, non & mai troppo
tardi”. L'Unione Europea, infatti, non solo
caldeggia I'apprendimento precoce delle
lingue, ma prevede dei programmi di for-
mazione continua che accompagnino la
persona durante tutto I'arco della vita.

Il nostro ruolo di operatori della scuola &
proprio quello di contribuire a diffondere
questa cultura di continuo arricchimento
linguistico, ma & anche quello di adottare
metodologie e strategie didattiche che av-
vicinino i giovani, ed in particolare i bam-
bini, con gioia ed entusiasmo ad altre lin-
gue e ad altre culture, mantenendo sem-
pre alta la loro motivazione, perché solo
un apprendimento significativo diventa
acquisizione nel profondo e quindi dura-
turo.

EMILIA ROMAGNA
Coordinatore regionale: Mauro Cervellati
Tel. 051227669/0512332248 Fax 051269221

FRIULI VENEZIA GIULIA
Coordinatore regionale: Rosalba Perini
Tel. 0403592900 Fax 040350036

LAZIO
Coordinatore regionale: Maria Augusta Mozzetti

I.R.R.E. che hanno partecipato al progetto con il nome del docente referente.

PIEMONTE
Coordinatore regionale: Celestina Cielo
Tel. 0115606411 /011530604 Fax 0115606407

SARDEGNA
Coordinatore regionale: Rosella Capriata
Tel. 070522071 / 070522072 Fax 070505912

SICILIA
Coordinatore regionale: M_a_r@rjglja Filippi
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Unitario del Provveditorato agli studi, nei
giorni 12 e 13 Novembre ha avuto luogo a Tra-
pani un importante Convegno su tematiche
di grande attualita “le nuove frontiere del-
I"apprendimento linguistico”: integrare due
lingue straniere - integrare lingue e altre di-
scipline.

Hanno partecipato all'incontro circa 250 inse-
gnanti di lingue della Sicilia occidentale. E
stata certamente una splendida occasione
per mettere a fuoco i nuovi orizzonti che si
profilano nell’apprendimento delle lingue
comunitarie.

Relatori d'eccezione sono stati il prof. Balbo-
ni e la Prof.ssa Coonan del Ca’ Foscari di Vene-
zia. Altre notevoli relazioni sono state tenute
dai Prof. Greco, Sanfilippo e Scuderi, da molti
anni docenti formatori in Sicilia. Un contribu-
to rilevante e stato anche dato dal dott. Leo-
ne, Provveditore agli studi di Trapani.

Due sono statii temi trattati diffusamente dal
prof. Balboni: il primo “Due lingue straniere:
“una + una” oppure “da due, una?” ha af-
frontato la questione dello studio di due lin-
gue. Suggerimento avvincente e quello di in-
tegrare I'apprendimento dei due idiomi. In
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studente concentra l'attenzione sui contenu-
ti di quella data lingua, sulla sua grammatica,
sul suo lessico, sulla sua cultura.

Imparare due lingue significa invece concen-
trare I'attenzione sul processo di apprendi-
mento delle lingue, sulla necessita di evitare
interferenze, sulle differenze tra le due lin-
guestraniere e la propria.

Significa, ciog, imparare ad imparare lingue.

Insegnare una sola lingua significa insegnare
I'inglese, o meglio il bad English internazio-
nale, un inglese cioé avulso da ripercussioni
culturali. E anche vero che nel Trattato di
Maastricht, leggiamo una precisa indicazio-
ne: “tutti i cittadini europei hanno diritto a
due lingue straniere oltre a quella materna”.
Una comunita limitata ad unasolaLSnon e in
grado di interagire profondamente con altre
culture e si espone ad una massa di possibili
errori interculturali

E sia il Consiglio d’Europa che la ricerca glot-
todidattica indicano un‘unica direzione: I'in-
tegrazione di due lingue straniere.

Sul piano della politica glottodidattica signi-
fica affiancare all’'inglese (lingua del “fare”),
una lingua dell’”essere”, del "sentirsi”: spa-
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Chers collégues,

nous voulons vous faire part d'une initiative intéressante et trés motivante qui nous voit tous en-
gagés depuis quatre jours dans un travail collaboratif, destiné a enrichir la formation des forma-
teurs: «Apprendre et enseigner avec TV5».

Nous nous sommes tous retrouvés, 24 formateurs francais et italiens, sélectionnés selon des criteres
de compétence professionnelle, de niveau de formation, de dynamisme et représentativité territo-
riale et nous avons décidé, au cours de ce séminaire, de créer un réseau d’enseignants de FLE en
Italie pour promouvoir I'utilisation des nouvelles technologies et en particulier de TV5 (chaine de
télévision et site Internet) pour soutenir des démarches pédagogiques motivantes.

Pour quoi faire?

Pour mettre en commun nos besoins de formation, nos difficultés, nos stratégies d’enseignement,
nos propositions pour surmonter les problémes, nos compétences et nos ressources.

On voudrait également partager I'expérience vécue ici a Montegrotto et les résultats de notre ré-
flexion commune (& travers la diffusion du programme, des objectifs, des fiches produites dans ce
cadre que vous trouverez publiées sur le site de TV5).

L'exigence de développer la formation aux pratiques d'exploitation des documents authentiques
sur des supports différenciés est sans doute ressentie par un grand nombre de professeurs et de
formateurs.

Nous sommes donc disposés a:

m fournir des renseignements,




BUC DUIATIITIG I U DI 11T Juansine g s e
ca inserirsi in questo disegno strategico.

Non esistono dubbi sull’utilita socializzante
dell'inglese ma proprio la globalizzazione lo
ha deculturalizzato. L'inglese contribuisce co-
si sempre meno all’educazione e sempre piu
allistruzione, per cui il ruolo formativo della
lingua straniera finisce per essere affidato in
proporzione crescente alla LS2.

Il valore aggiunto della LS2 sta nel fatto che
I’analisi comparativa non é piu tra la lingua-e-
cultura italiana (cioé la propria identita) e lin-
gua-senza-cultura inglese (cioe il passaporto
per il mondo) ma tra I'italiano e il tedesco o il
francese o lo spagnolo come lingue-e-culture.
In altre parole, affermail prof. Balboni, la LS2
non & fondamentale solo per la culturizzazio-
ne e la socializzazione, ma anche perché fa
crescere cognitivamente e prepara la persona
ad un futuro in cui dovra acquisire altre lin-
gue. Per raggiungere questi obiettivi bisogna
che le due lingue straniere non siano solo af-
fiancate, ma integrate, poste in interazione.

La prof.ssa Coonan ha relazionato sull’ap-
prendimento della lingua in immersione, un
apprendimento, ciog, ove viene superato il
concetto di studio della lingua per la lingua.

La prof.ssa Coonan si & occupata anche di
un'altra tematica di grande attualita: la Ricer-
ca-azione nel Progetto lingue 2000 e ha fatto
il punto sulle iniziative intraprese lo scorso
anno in Italia, chiarendo i dubbi e le perples-
sita dei colleghi impegnati in questo tipo di
attivita.

Sull'importanza dell’introduzione delle nuo-
ve tecnologie nella didattica delle lingue si &
soffermato il prof. Greco, che con una detta-
gliata relazione ha sostenuto che le moderne
tecnologie introdotte sistematicamente e in-
tensivamente possono ridare motivazione ai
nostri discenti. Oggi gli interessi dei giovani
ruotano, infatti, attorno ai computer e buona
parte del loro tempo libero & speso davanti al-
la televisione, ai video-giochi e ad internet.
La scuola con il suo modello di didattica tradi-
zionale appare ormai anacronistica e non piu
in linea con i bisogni di una societa totalmen-
te cambiata e dipendente dalle tecnologie
piu sofisticate.

Il prof. Greco ha cosi messo a confronto aspet-
ti precipui, vantaggi ed inconvenienti princi-
pali della didattica tradizionale e delle nuove
tecnologie.

Gent.mo Direttore,

getto & stato vietato di assistere alla prova!

Le prove strumentali, essendo prevalentemente
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Le affidiamo alcune nostre riflessioni sulla certificazione esterna relativa al Progetto 2000.

La nostra esperienza di certificazione esterna affidata all'Ente Certificatore Cambridge per I'anno
scolastico 2000/2001 & risultata deludente in rapporto alle aspettative.

'esame finale & stato svolto con eccessiva selettivita e rigidita: la prova orale a cui sono stati sotto-
posti gli alunni in coppia, valutati da due esaminatori di madrelingua, si & svolta a porte chiuse. La
conduzione dell‘esame & gestita esclusivamente dall’Ente. All'insegnante che ha condotto il pro-

di tipo quantitativo ed oggettivo, valutano e misu-
rano solo il prodotto e non offrono al discente contesti operativi in cui egli possa utilizzare creati-
vamente e liberamente le sue conoscenze e capacita.

Nel corso dell’azione didattica @ mancato un rapporto di collaborazione fra I'Ente Certificatore e il
docente, ragione per cui ci si & trovati di fronte ad una discrepanza tra il percorso didattico messo
in atto nel corso delle 240 ore ed esame finale, tra le competenze effettivamente raggiungibili du-
rante le ore di lezione pomeridiane ed i programmi del Cambridge, che, a nostro avviso, risultano
molto vasti ed inadeguati alla situazione di apprendimento, ai bisogni ed agli interessi dei ragazzi,
impersonali. Essendo uguali per tutti, essi non tengono conto del contesto educativo e formativo.
Da qui l'esigenza:

_di una lettura e di un‘attenta analisi del contesto operativo del nostro Paese da parte degli Enti




Il mondo una voce per Il plurilinguismo

Federica Ricci Garotti

Ha avuto luogo dal 30 luglio al 4 agosto 2001
a Lucerna, in Svizzera, il XIl Congresso inter-
nazionale delle insegnanti e degli insegnan-
ti di tedesco, organizzato dall’ IDV, I'Associazio-
ne internazionale degli insegnanti di tedesco (si-
to:http://www.wlu. ca/~wwwidv/netz.htm; rete:
idv-netz@wlu.ca), alla dua[e aderiscono sia asso-
ciazioni nazionali multilingui come la nostra (si
pensi che il compianto Prof. Alfredo Bondi é sta-
to tra i fondatori) che associazioni nazionali di
soli insegnanti di tedesco (per I'ltalia: I'AdILT). Il
congresso ha luogo ogni quattro anni (il prossi-
mo sara in Austria, a Graz). Delegata ufficiale del-
I’ANILS & stata Silvia Serena, che ha partecipato,
in apertura e in chiusura del convegno, alla riu-
nione generale dei delegati delle associazioni dei
vari paesi e alle votazioni per l'elezione del nuo-
vo staff dirigente (informazioni dettagliate e ma-
teriali a richiesta: serena@ working.it). Intorno al-
lo stand dell’Anils, nel quale erano esposte copie
di SeLM e materiale illustrativo vario sull'associa-
zione, si sono incontrati i partecipanti italiani (cir-
ca una ventina, di cui una decina dal solo Trenti-
no — I'lPRASE ha fornito loro un piccolo sostegno
finanziario grazie all'interessamento della Prof.
Federica Ricci Garotti, che nel congresso ha diret-
to anche una delle sezioni): cosi & nata l'idea di
raccogliere e diffondere i risultati, per renderne
partecipi anche i soci che al congresso non hanno
potuto essere presenti.

Al congresso dell'IDV dal titolo: “Piu lingua —
piu lingue - plurilingue col tedesco” hanno
partecipato 1700 docenti da circa 90 Paesi, di-
battendo sulla questione fondamentale del
plurilinguismo e delle sue conseguenze per
I'insegnamento/apprendimento del tedesco in
un mondo sempre pil caratterizzato dal pluri-
linguismo.

Trenta Sezioni hanno affrontato tutti i temi
principali della didattica delle lingue straniere,
all'interno della cornice comune dettata dal ti-

trlas rama nramiinvara nallfictriiziana 'nhiatti.

considerilaricchezza e la varieta linguistico-cul-
turale come un vantaggio indispensabile per la
maggior parte dei cittadini. Purtroppo I'ltaliava
annoverata tra uno di questi Stati: abitudini
quali la proiezione di film efo spettacoli in lin-
guaoriginale (non doppiati), la letturaregolare
di quotidiani e periodici stranieri e la formazio-
ne linguistica al di fuori del curriculum scolasti-
co (in eta precoce oppure adulta) sono assai lon-
tane dal nostro quotidiano, a differenza di
guanto accade, ad esempio, nei Paesi nordici o
nei Paesi Bassi, Stati altamente sensibilizzati nei
confronti degli apprendimenti e delle culture
linguistiche. Per troppe persone ancora la con-
cezione di plurilinguismo é estremamente ri-
duttiva e significa: competenza nellalingua ma-
dre e un po’ di inglese. Ovviamente il livello di
sensibilizzazione nazionale ha una grande in-
fluenza nella formazione dei curricoli e nelle
decisioni in materia di politica scolastica: per
questa ragione si ritiene importante diffondere
i risultati di questo Convegno sotto forma di te-
si o risoluzioni, derivate dal lavoro comune.

In quanto responsabile di una delle trenta Se-
zioni di lavoro, unica italiana chiamata a dirige-
re una sezione del Convegno, ritengo mio com-
pito dare diffusione dei risultati.

Tesi/Risoluzioni del Convegno

1. Plurilinguismo e processi di pace

Il plurilinguismo € un principio decisivo per la
convivenza pacifica degli individui e per lo svi-
luppo di una societa democratica. Molte con-
quiste culturalisono strettamente legate al con-
tributo di lingue specifiche; la rinuncia a queste
lingue e ai loro contributi costituirebbe un im-
poverimento ed una grave limitazione della
molteplicita culturale. La rinuncia al plurilingui-
smo avrebbe come conseguenza un investimen-
to sempre piu limitato nell'insegnamento/ap-
prendimento linguistico, cosi che conoscenze
ed esperienze di vitale importanza per tutti an-
drebbero inesorabilmente perdute.



e favorire le condizioni piu idonee per la sua af-
fermazione. Entrambi i soggetti — educatori e
responsabili istituzionali—sono chiamatiad una
collaborazione per lo sviluppo degli strumentie
degliscenari piti favorevoli allo sviluppo del plu-
rilinguismo.

3. Plurilinguismo e Consiglio d’Europa/Unione
Europea

In questo contesto la stessa Unione Europea ed
il Consiglio d’Europa non sono credibili nell’af-
fermare la validita del plurilinguismo e nel pra-
ticare, di fatto, un bilinguismo inglese/francese.
Il XIl Convegno Internazionale degli insegnanti
e delle insegnanti di tedesco attende e sollecita
una coerente presa di posizione da parte del
Consiglio d'Europa nei confronti di un reale e
praticato plurilinguismo, ad esempio attraverso
I'allargamento delle lingue dilavoro dei proget-
ti anche alle varieta regionali, attraverso I'utiliz-
zo di Internet ad uso di una pit ampia moltepli-
cita linguistica, attraverso la conversione delle
raccomandazioni a mezzi di informazione pluri-
lingui ed altro ancora.

La lingua tedesca come una delle pit importan-
ti lingue europee deve essere riconosciuta an-
che dall’Unione Europea e dal Consiglio d'Euro-
pa come lingua di lavoro ufficiale. Questo do-
vrebbe, tra le altre cose, facilitare il processo di
allargamento europeo, rendendo possibile I'u-
tilizzo del tedesco in quei Paesi che stanno chie-
dendo di far parte dell’'UE e nei quali questa lin-
gua & molto diffusa.

4. Plurilinguismo e lingua franca

Non esiste contraddizione tral'uso diunalingua
franca (attualmente l'inglese) in alcuni ambiti
professionali e la promozione del plurilingui-
smo in molti altri ambiti. | costi del plurilingui-
smo vengono spesso sovrastimati: al contrario,
sono i costi del monolinguismo ad essere molto
pit alti, mentre ne vengono completamente
sottovalutate le conseguenze negative.

5. Plurilinguismo e conseguenze linguistiche

Apprendere le lingue & un compito che dura tut-
ta la vita e allo stesso tempo & una possibilita che
viene data lungo tutta una esistenza ed in qua-

Lo studio dell'inglese dovrebbe essere garantito
ai genitori e ai bambini, ma I'inglese non do-
vrebbe essere proposto come prima lingua stra-
niera, poiché in questo modo si rafforzerebbe
I‘illusione che I'apprendimento di altre lingue
non sia necessario.

6. Plurilinguismo e apprendimento del tedesco
| partecipanti e le partecipanti al XIl Convegno
Internazionale di Lucerna difendono un mag-
giore incremento dell'insegnamento del tede-
sco, non attraverso leggi, bensi attraverso una
intensa attivita di ricerca linguistica, lo sviluppo
di strumenti creativi e fantasiosi, I'offerta di
consulenze e una alta qualita nella formazione
dei docenti di tedesco.

Con questi presupposti anche la lezione di tede-
sco puo essere organizzata in modo da prepara-
re i discenti all’apprendimento di altre lingue.
Per I'insegnamento del tedesco all’interno di
una educazione plurilingue sono necessari ma-
teriali, curricoli e concezioni didattiche specifi-
che. Questo rende anche necessaria una colla-
borazione tra le forze insegnanti, i ricercatori e
le istituzioni delle diverse lingue. A questo sco-
po dovrebbero essere create le condizioni istitu-
zionali per I'elaborazione di didattiche integra-
te, in modo tale da poter utilizzare le sinergie
presenti in piu lingue tra apprendimento ed in-
seghamento.

7. Plurilinguismo e minoranze/o lingue degli
emigranti

Il principio stesso del plurilinguismo richiede an-
che che le lingue delle minoranze e quelle degli
emigranti siano inserite nell’offerta linguistica
della formazione educativa generale, in quanto
ricchezze linguistiche e culturali.
L'apprendimento linguistico & un contributo es-
senziale all'integrazione delle persone che pro-
vengono da altre culture. Cio presuppone prima
di tutto il riconoscimento della pari dignita di
tutte le lingue e dei valori di tutte le culture e
naturalmente richiede un'alta qualita didattica.
E’ solo attraverso |'accettazione di questo prin-
cipio, pero, che si potranno avviare dei tentativi
di miglioramento della didattica linguistica, che
coinvolgano inevitabilmente anche il tedesco.



tanti centri per I'incremento del plurilinguismo,
affinché si impegnino per costruirlo, farlo cre-
scere e rinforzarlo.

9. Plurilinguismo e politica linguistica

Il Portfolio europeo delle lingue e le delibere in
materia linguistica dell’Unione Europea sono
efficaci strumenti per la promozione del pluri-
linguismo.

L'intero convegno di Lucerna si appella ai politi-
ci, alle autorita istituzionali nel campo educati-

vo, ai mezzi di informazione e a tutta la cittadi-

nanza europea per la messa in pratica di questi
strumenti e per il loro sviluppo. Questo sviluppo
deve essere completato da una discussione poli-
tica trasparente, che abbracci non solo le pro-
blematiche europee ma tutta la situazione in-
ternazionale.

Siritiene inoltre che la politica linguistica debba
essere materia integrante nel curricolo di for-
mazione degli insegnanti e delle insegnanti,
che sia argomento di continuo aggiornamento
e che entri a far parte degli insegnamenti/ap-
prendimenti universitari all'interno della for-
mazione politica generale.

Da ultimo, mi preme rilevare un punto emerso
con forza nella conferenza del Prof. Konrad Eh-
lich dell’Universita di Monaco sui vantaggi del
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gue diverse dall’'ingiese non vengono traaotu
in nessuna lingua: & inutile sottolineare come la
mancanza di accesso alla letteratura specifica
sia un danno per la ricerca internazionale. Né
basta in questi campi affidarsi ad una lingua
franca, piu adatta a comunicazioni quotidiane
o a determinati ambiti (sono inoltre noti a tutti
glisvantaggi e le difficolta legati alle traduzioni
di linguaggi specialistici). L'unico modo per ov-
viare a questa perdita € una formazione lingui-
stica il pit possibile variata, che non privilegi
quindisolo le lingue pit diffuse, ma anche quel-
le in cui, nei singoli settori specifici, sia impor-
tante affrontare i testi in lingua originale — abi-
tudine, questa, che dovrebbe essere caldeggia-
ta nelle scuole e nell’'universita da tutti i docen-
ti, che per le citazioni e le letture si affidano
sempre (anch’essi a loro volta per una scarsa
competenza nelle lingue straniere) ai testi tra-
dotti e non all’'originale. La conseguenza pil te-
mibile di questo stato di cose — le cui conse-
guenze e applicazioni si riflettono negli ambiti
quotidiani della nostra vita - & ovviamente il
predominio nei vari settori scientifici di quelle
ricerche che hanno potuto godere di maggiore
diffusione, col rischio di lasciare per sempre
ignorate o sconosciute altre esperienze o risul-
tati che potrebbero essere di stimolo e di gran-
de valore per tutta la ricerca.
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Data Luogo Manifestazione Titolo Informazioni presso
16.02 Trieste Convegno nazionale | La diversita delle L1: il | http/iwww.melink.it/assoc/lend/boit|202.htm
5-7.3 Dipartimento ANILS plurilinguismo nella Presidenza nazionale
dell’Educazione realta scolastica locale
della Facolta di
Scienze della
Formazione
Via Tigor 22 a
20.3 Universita degli Giornata di studio L'INSEGNAMENTO esonero ministeriale prot.4777 del 7/01/02)
Studi di Bari, ANILS DELLE LINGUE STRANIERE
Facolta di Lingue | Con il patrocinio E.L.I. | NELLA SCUOLA DI BASE
e letterature Proposte didattiche in
straniere prospettiva europea
11.-13.4 FIUGGI Seminario nazionale Le francais au pluriel: E stato richiesto I'esonero al MIUR.
degli insegnanti di langue et culture, place | Il programma: www.hyperbul.org (bollettino
francese, organizzato dal| et enJeux de la diversité | telematico dei professori di francese in Italia).
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