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Siritorna ascuola e cerchiamo di farlo allegramente: ecco quindi una nutrita se- :
| zione dedicata all'uso delle canzoni! ‘

Ma non di solo gioco vive I'insegnante: ecco quindi una sostanziosa sezione de- |
| dicata all’auto-osservazione: “Cosa pensate di voi stessi come insegnanti? La- |
| sciate crescere autonomamente i vostri studenti?” Il saggio di Mezzadri offre |
I una profonda riflessione sul tema. |
| Continuiamo anche la pubblicazione delle relazioni presentate nel convegno |
| di Firenze nell'ottobre scorso, con un’interessante esperienza riferita da Edith |
I Kismarjay. |
I Comunichiamo che & attivo il dominio del sito ANILS: www.anils.it. Per evitare |
I disservizio il vecchio sottodominio www.anils.thebrain.net & ancora attivo.
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L'autonomia dello studente: dall’analisi dei
bisogni alle strategie di apprendimento

Marco Mezzadri

Legga le seguenti opinioni espresse da diversi insegnanti di lingue e indichi se le condivide )
oppure no (X).

1. Ho troppi studenti in classe, devo occuparmi di ognuno di loro per quanto riguar-
da la correzione dei test, il recupero individuale, ecc. Figuriamoci se trovo il tem-
po e il modo per osservare e poi lavorare sugli stili d’apprendimento o le abilita di
studio di ogni singolo studente.
A me viene richiesto di insegnare la lingua e la cultura e non di fare lo psicologo.
Se ogni studente apprende in modo diverso, cio che bisogna fare & attendere che
ognuno arrivi ad affinare il proprio metodo distudio col tempo e attraverso glisti-
moli che propongo in classe. [
4. Einutile che lo studente sappia il perché di certe scelte didattiche, il gioco lo con-

duce I'insegnante e il traguardo si raggiunge piu rapidamente se non si perde

tempo in spiegazioni sul metodo, ecc. il
5. Le abilita di studio e I"applicazione delle strategie di apprendimento necessarie

per imparare meglio sono gia in possesso di ogni individuo. Insegnarle esplicita-

mente & solo una perdita di tempo. In particolare con individui che hanno gia fat-

to tanti anni di scuola. ' ]
6. Sono altri colleghi che insegnano o hanno insegnato il metodo di studio, non

I'insegnante di lingua. Quando abbiamo insegnato come si usa il dizionario e gia

W N
O

sufficiente. o
7. Il problema difondo & che gli studenti non hanno tempo né voglia distudiare a ca-
sa. Se solo si applicassero maggiormente... 1

8. Farragionare gli studenti sul loro modo di apprendere e come fargli fare I'esame
di coscienza. Con il tempo, a poco a poco, apprenderanno a lavorare, se gianonne

sono capaci. ]

9. Quando gli studenti arrivano al mio corso, gia sanno cosa li aspetta e soprattutto
sanno cosa vogliono. ]

10. |l messaggio dell’insegnante pud venire solo attraverso certi canali e modi di co-
municare. lo per insegnare devo parlare e scrivere, cos'altro dovrei fare? [l

= e e e s ] x
che ancora lo pervade tra programma e in-

1. Motivazione e analisi dei bisogni

Una delle chiavi di lettura per una corretta
interpretazione della moderna glottodi-
dattica si basa sul concetto di didattica in-

segnante.

Punto di partenza di questo percorso ¢ la
motivazione dello studente.

All'inizio di un corso, quando non si cono-
sce ancora la classe, diventa indispensabile

SELM dividuale, concetto che presuppone un al-  sondare le ragioni per cui ognisingolo indi-
ANNO tro principio: quello delle differenze trale  viduo ha deciso di partecipare al corso (se di
XL persone nell’apprendimento linguistico.  tipo elettivo) e scoprire quali atteggiamen-
6 Al centro del processo didattico vi & lostu-  ti ha verso la lingua straniera e il suo ap-
S50 dente e le azioni del docente devono pren-  prendimento, nonché rilevare dati riguar-

dere le mosse da questa constatazione che
sicuramente modifica il rapporto privile-
giato che ha dominato I'insegnamento e

do alle esperienze pregresse di apprendi-
mento scolastico delle lingue e pit in gene-
rale sui livelli di istruzione raggiunti.



Ecco alcuni ambiti di indagine per una rilevazione delle caratteristiche e dei bisogni dello studen-
te. Osservi questi spunti e li integri con altri suoi.

W Dati personali (nome, eta, professione, ecc.).
miglia o nell’ambiente, ecc.).

diplomi e certificati conseguiti).
B Livelli di conoscenza di altre lingue.

sta per impartire).

lingua? E perché?). .

ricolari obbligatori).

W Percorso scolastico (diploma, laurea, luogo e data del conseguimento).
MW Apprendimento della madrelingua e contatti con altre lingue (esperienze di bilinguismo in fa-

B Esperienze di apprendimento formale o non formale di una o piti lingue straniere (corsi svolti,

B Metodologia adottata a scuola per I'apprendimentol/insegnamento di un‘altra lingua straniera
(le esperienze scolastiche avute non solo in ambito linguistico formano abitudini e meccanismi
di apprendimento che spesso contrastano con la metodologia adottata nel corso di lingua che si

B Ricordi e sensazioni legati a quelle esperienze pregresse.

B Inclinazioni e preferenze nell’apprendere la lingua straniera.

B Percezione delle proprie caratteristiche come studente di lingua (si ritiene un bravo studente di

B Motivazioni alla base della scelta di studiare la lingua (meno rilevante se si tratta di percorsi cur-

B Motivazione intrinseca alla lingua (la lingua oggetto di studio piace, non piace e perché?).

Le ragioni che spingono un individuo ad av-
vicinarsi allo studio di una lingua straniera
sono varie, molto dipende dalle scelte, dalle
caratteristiche e dai bisogni personali; a tut-
to questo si aggiunge il ruolo internaziona-
le dellalinguascelta, il suo prestigio cultura-
le ed economico, le caratteristiche della so-
cieta del paese o dei paesi dove si parla quel-
la lingua, le politiche adottate dai governi
per la sua diffusione, ecc.

In uno studio pubblicato nel 1975 Gardner
crea un modello di analisi delle caratteristi-
che motivazionaliriferito a studentidifran-
cese che puo essere applicato a situazioni
piu generali.

Si basa su quattro categorie principali:

1. gli atteggiamenti verso le popolazioni
che parlano la lingua;

2. le caratteristiche legate al corso (gli at-
teggiamenti verso l|'apprendimento di
quella lingua e in particolare il rapporto
con l'insegnante e il corso);

3. gli indici motivazionali (le ragioni che
spingono lo studente a studiare la lingua,
gli scopi perseguiti e I'intensita dello sforzo
profuso per apprenderla; le ragioni posso-
no modificarsi durante il percorso di ap-
prendimento ed essere dunque in parte di-
verse rispetto alle motivazioni iniziali);

4. gli atteggiamenti generalizzati (interes-
se per le lingue straniere e caratteristiche

personali del discente, come ad esempio il
bisogno di successo).

In un passato non troppo lontano i bisogni
dei discenti erano determinati in via quasi
esclusiva dal docente il cui punto di riferi-
mento era il programma, una sorta di testo
sacro che determinava le scelte e scandiva i
tempi del processo d'insegnamento. Il pro-
gramma, il sillabo, il curricolo rimangono
ancor oggi fondamentali nell’insegnamen-
to delle lingue in contesti formali, come le
universita, le scuole, ecc., ma I'enfasi viene
sempre pill posta sulla costruzione di per-
corsi didattici individualizzati alla cui base
sta proprio I'analisi dei bisogni dello stu-
dente.

Una definizione di bisogno in campo glot-
todidattico si impone. | bisogni linguistici
deglistudenti non possono piu essere circo-
scritti al prodotto, cioe alla capacita di pro-
durre lingua in determinate situazioni.
Quindi I'enfasi non é piu posta solo su qua-
le grammatica insegnare, quale lessico,
quali abilita e sottoabilita specifiche e tra-
sversali, ecc. L'ambito dell’intervento del
docente e la dimensione investigativa, che
lo pud portare a definire i bisogni del di-
scente, devono abbracciare molti piu livelli
ditipo affettivo, cognitivo e tecnico-pratico
(I'utilizzo degli strumenti telematici, ad
esempio). In una dimensione d’apprendi-
mento moderna il discente si trova a essere
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il protagonista indiscusso del processo
d’apprendimento e per di piu un protago-
nista in grado di collaborare con responsa-
bilita al proprio percorso di formazione, al-
la ricerca di un’autonomia critica che possa
permettergli di trarre vantaggio da situa-
zioni d’apprendimento non piu esclusiva-
mente dirette dal docente, ma frutto della
collaborazione con i compagniin classe o di
momenti di formazione autodiretta. L'ana-
lisi dei bisogni di un tale apprendente do-
vra prendere in considerazione elementile-
gati oltre che alla motivazione, alle aspet-
tative e alle esperienze educative pregres-
se, le attitudini, la personalita, la consape-
volezza del proprio ruolo e del modo di ap-
prendere e gli stili d’apprendimento.

2. Gli stili d"apprendimento

Il nostro percorso di analisi degli elementi
necessari per un'efficace didattica della lin-
gua attraverso le nuove tecnologie ci porta
a prendere in considerazione una delle
frontiere piu interessanti della moderna ri-
cerca linguistica: gli stili d"apprendimento.
La glottodidattica fondata su un ruolo cen-
trale dello studente e la necessita di percor-
rere strade che portano a migliorare le co-
noscenze dei propri studenti da parte del-

I'insegnante vedono nell’analisi dei bisogni
un punto di forza.

L'osservazione dei comportamenti dei di-
scenti pud condurre a esplorare ambiti an-
cora piu profondi e costringe I'insegnante a
dotarsi di ulteriori competenze come quel-
le riguardanti la capacita di individuare gli
stili cognitivi.

Alcuni modelli di analisi degli stili cognitivi
possono essere utili per un primo approccio.
Il modello proposto da Ken Willing (1993)
prende in considerazione due aspetti: la di-
pendenza/indipendenza dal campo e I'atti-
vita/passivita.

Uno studente indipendente dal campo si
rapporta con la realta, la studia e la com-
prende riuscendo a isolare le informazioni
aggiuntive date dal reale, il campo, e che lo
distraggono da cid su cui @ concentrato. Hala
capacita di analizzare in modo metodico e li-
neare, & accurato e preciso, seziona, segmen-
ta il problema e lo analizza nei suoi vari
aspetti. Il discente dipendente dal campo co-
glie inizialmente la realta con uno sguardo
d’insieme, nella sua globalita, per poi scen-
dere verso il particolare, tende a un appren-
dimento naturale della lingua, all’acquisizio-
ne per dirla con Krashen, e meno allo studio
formale della lingua.

Proponiamo una tabella riassuntiva del mo-
dello tratta da Pichiassi (1999, p. 248).

Indipendenti dal campo

Passivi
Conformisti

Studenti orientati verso 'autorita,
dipendenti dalla classe, attivati
da stimoli visivi.

Attivi
Convergenti
Studenti analitici, solitari, non
dipendenti dalla classe, stimolati
da discorsi sulla lingua.

Dipendenti dal campo

Passivi
Concreti

Studenti orientati verso la classe,
favorevoli a giochi e gruppi, socievoli.

Attivi
Comunicativi
Studenti orientati fuori della classe,
favorevoli a situazioni reali,
forniti di molte abilita.

Saper riconoscere lo stile d’apprendimento
degli studenti pud mettere il docente in
condizione di valutare come indirizzare il
lavoro in classe e quali indicazioni dare per

eventuali attivita in autoapprendimento.
Ma soprattutto permette di intervenire per
aiutare lo studente a sviluppare le proprie
strategie di apprendimento. Ogni indivi-



duo presenta tratti pitt o meno sviluppati,
tuttavia raramente ci si trova di fronte a
studenti in cui un modello, uno stile di ap-
prendimento prevale al punto da risultare
totalizzante, da non permettere loro di uti-
lizzare strategie proprie degli altri stili.
Questi studenti, cosi nettamente caratte-
rizzati, sono spesso quelli che si trovano in
difficolta, lenti nell’apprendimento, scarsa-
mente efficaci.

Ad esempio & facile osservare che uno stu-
dente convergente fara fatica ad abituarsi
e a cogliere le opportunita offerte dall’ap-
prendimento collaborativo, dal lavoro di
coppia o di gruppo, dall’applicazione di
modalita operative ispirate a una conce-
zione dell’apprendimento linguistico co-
me momento sociale, dall’'interiorizzazio-
ne di strategie, quale la negoziazione, co-
me espressioni di una crescita di gruppo.
Compito dell'insegnante sara quello di cer-
care di orientare lo studente in questo sen-
so attraverso un percorso che lo possa ren-
dere consapevole delle potenzialita delle
strategie che lui non conosce. Il compito
puo risultare particolarmente arduo in
presenza dei cosiddetti leader negativi che
a volte sono apprendenti particolarmente
efficaci e sicuri delle proprie capacita che
rifiutano di aprirsi a nuove strategie, & di
nuovo il caso di un apprendente conver-
gente, ad esempio.

Sono diversi altri i modelli elaborati per de-
finire gli stili cognitivi, e I'ambito di ricerca
& in costante fermento.

3. La bimodalita

Negli ultimi anni la glottodidattica & anda-
ta arricchendosi di contributi che le sono
giunti da ambiti disciplinari apparente-
mente distanti, ma che si avvicinano in mo-
do sorprendente e anzi assumono tratti di
propedeuticita a qualsiasi discorso legato
all’'apprendimento delle lingue. Nonssi trat-
ta di per sé di una novita, in quanto la glot-
todidattica & sempre stata attenta e a volte
asservita ad altre discipline pit 0 meno affi-
ni quali la linguistica teorica. Cio che vi edi
nuovo &il tipo di contributo che mira a met-
tere in luce i meccanismi profondi del fun-
zionamento del cervello per quanto riguar-
da I'apprendimento linguistico.

Una delle teorie principali & la teoria della
bimodalita (Danesi, 1988, 1998), secondo la
quale la lingua attiva sia I'emisfero sinistro
del cervello sia quello destro, i quali opera-
no attraverso modalita diverse.

Alla teoria della bimodalita si associa quel-
la della direzionalita secondo la quale le
informazioni arrivano al cervello passando
dall’emisfero destro a quello sinistro. Cio
implica in glottodidattica una serie di ac-
corgimenti e di scelte metodologiche ben
precisa, ad esempio I'utilizzo di strategie di
tipo induttivo o di modelli operativi quali
I'unita didattica.

Riportiamo alcune tabelle che riassumono
i tratti tipici delle modalita sinistra e de-
stra.

Caratteristiche generali della modalita sinistra e destra (Porcelli-Dolci, 1999, pag. 16)

Tratti modalita sinistra

Tratti modalita destra

Linguaggio

Comprensione del linguaggio metaforico

Memoria verbale

Percezione visiva

Significato denotativo

Memoria visiva

Attivita intellettuali

Attivita intuitive

Pensiero convergente

Pensiero divergente

Astrazione

Concretizzazione

Analisi

Sintesi
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Caratteristiche verbali della modalita sinistra e destra

Caratteristiche verbali modalita sinistra

Caratteristiche verbali modalita destra

Fonologia, morfologia e sintassi

Struttura prosodica

Relazioni formali tra le parti di una frase

Intento espressivo della frase (dichiarazione,
comando, ecc.)

Significato letterale

Significato metaforico

Varianti stilistiche

Umorismo verbale

Ecco come queste caratteristiche modali si esprimono nei comportamenti (Danesi 1998, p. 163).

Individuo predisposto verso la M/SN

Individuo predisposto verso la M/DS

E pit propenso a comunicare verbalmente.

E meno propenso a parlare correttamente e
pili propenso ad usare la comunicazione cor-
porea (gesto, espressioni del viso, ecc.).

Ha un repertorio lessicale variato e ricco.

Ha un repertorio lessicale scarso.

Riconosce facilmente le discriminazioni
fonetiche.

Trova difficile discriminare i suoni verbali.

Ha un controllo limitato degli elementi
prosodici del linguaggio.

Ha un controllo elevato degli elementi
prosodici.

Riconosce difficilmente i dettagli nelle
figure incomplete.

Riesce facilmente a completare una figura
incompleta nei suoi dettagli.

Ha maggior capacita di decifrare un
input verbale.

Ha maggior capacita di decifrare un
input visivo.

Ha maggior capacita di memorizzare
nozioni grammaticali astratte.

Ha maggior capacita di memorizzare
concetti anziché strutture grammaticali.

Preferisce compiti logici.

Preferisce compiti intuitivi.

Molti insegnanti sono ormai al corrente di
questi contributi e cercano di farli propriin-
tegrandoli nell’attivita didattica. Questo
costituisce una fondamentale novita nel
panorama dell'insegnamento delle lingue,
infatti un grosso limite dell’'insegnamento,
fino a un recente passato, era quello causa-
to dalla prevalenza, se non dall’esclusivita
di approcci didattici e tecniche miranti a
colpire, in modo inconsapevole, quasi
esclusivamente I'emisfero sinistro, lascian-
do inutilizzate o quanto meno sottoutiliz-
zate le potenzialita dell’emisfero destro.
Oltre a una minore efficacia generale del-
I’azione didattica questo comportava an-
che il generarsi di difficolta di apprendi-
mento in individui particolarmente dotati
di caratteristiche “da emisfero destro”.

In un’ottica di rafforzamento dell’autono-
mia dello studente e del conseguente affi-
namento delle strategie di apprendimento,

poter lavorare su aspetti di questo genere
puo contribuire in maniera significativa a
migliorare i risultati degli studenti. A cio
contribuiscono i materiali didattici che a
volte presentano caratteristiche che si ispi-
rano a queste convinzioni.

o e e e e = irmee e e ]

4. | sistemi di rappresentazione
della realta

| due emisferi funzionano in maniera diver-
sa nell’elaborazione delle informazioni che
giungono al cervello. E in maniera diversa
I'essere umano le riceve. La percezione del-
la realta passa attraverso i nostri sensi: noi
apprendiamo attraverso i nostri sensi ed es-
si influenzano non solo la percezione di un
input esterno, ma anche una molteplicita di
attivita legate al pensiero a livello interiore.
Quando pensiamo, mettiamo in funzione



uno o piu sensi, cosi come quando ricordia-
mo attiviamo modalita di pensiero stretta-
mente legate alle percezioni sensoriali.
Pensiamo a una lezione di lingua straniera
che abbiamo svolto o ricevuto o a qualsiasi
altra situazione vissuta: qualcuno di noi ri-
cordera prima di tutto i volti, altri ricorde-
ranno cio che é stato detto, altri ancora le
sensazioni ricevute. Il tipo di lingua che
usiamo spesso denuncia le nostre inclina-
zioni, perché é certo che ogni individuo
possiede capacita di utilizzare i propri sensi
e quindi modalita di rappresentazione del-
la realta che si fondono in un equilibrio del
tutto particolare: ognuno di noi esprime
anche in questo la propria unicita. Accetta-
re questo semplice dato di fatto e spostarlo
su un piano didattico puo contribuire a me-
glio conoscere gli studenti e aiutarli a met-
tere in atto un piu proficuo processo di ap-
prendimento.

Un contributo interessante ci giunge dalla
PNL, la Programmazione Neurolinguistica,
che definisce sistemi dirappresentazione i mo-
di in cui assumiamo, immagazziniamo e codi-
fichiamo I'informazione nelle nostre menti.

| sistemi di rappresentazione non si esclu-
dono a vicenda: si puo allo stesso tempo vi-
sualizzare, ad esempio, un ricordo e asso-
ciarvi le sensazioni che esso suscita o i suoni
e, perché no, i sapori e gli odori anche se
pud risultare difficile farlo a livello conscio.
Alcune persone hanno una forte predomi-
nanzadiunsistema dirappresentazione su-
gli altri; nel caso del contesto della classe si
tratta spesso di studenti in difficolta, cosi
come gia visto per gli emisferi del cervello.
La didattica tradizionale non aiuta certo né
acomprendere, né a proporre metodologie
di intervento che aiutino questi casi.

In quest’otticarisultera opportuno e didatti-
camente utile riflettere su come il mondo
della multimedialita e della ipermedialita,
con le innumerevoli occasioni di interazione
che li vengono offerte, fornisca gli input, le
informazioni al nostro cervello. Certamente
le sollecitazioni del modello tradizionale di
lezione frontale favoriscono gliindividui che
presentano particolarmente sviluppato il si-
stema di rappresentazione auditivo. Il pro-
fessore che parla e si aspetta che 'informa-
zione possa essere ugualmente compresa da
tutti coloro che conoscono la lingua usata
nella lezione & una modalita d’'insegnamen-

to che in realta puo portare all’esclusione di
molti discenti, di quelli che sono prevalente-
mente visivi e soprattutto dei cinestesici.
Uno studente che presenti tratti esclusiva-
mente auditivi o visivi o cinestesici dovra es-
sere portato a concentrarsi su un riequili-
brio tra i tre sistemi e da questo punto di vi-
sta diventa fondamentale il contributo che
I'insegnante puo fornire attraverso un’a-
zione didattica attenta a questi aspetti, ma-
gari tramite la presentazione di materiali
multimediali che stimolano contempora-
neamente piu ambiti sensoriali.

»
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5. Autonomia di apprendimento

L'analisi dei bisogni ha messo in luce come
lo studente partecipi in maniera attiva alle
decisioni riguardo al percorso formativo.
Uno studente responsabile, o quanto meno
co-responsabile del proprio percorso, ha bi-
sogno di molte piti conoscenze rispetto al
passato. Gli ambiti sono molteplici: dalla
consapevolezza dei meccanismi di funzio-
namento della lingua alla consapevolezza
di come si impara una lingua, a una compe-
tenza di tipo metodologico (ad esempio
una competenza metalinguistica, ma anche
glottodidattica di base). Il raggiungimento
dell’autonomia & da intendersi come un
processo acquisitivo al pari di quanto avvie-
ne per altre componenti dell’educazione
linguistica (il lessico, la grammatica, le abi-
lita). E per questo che sezioni dedicate alle
strategie di apprendimento e alle abilita di
studio, oltre a percorsi di sensibilizzazione
sui processi di apprendimento, sono entrate
a far parte dei corsi di lingua piu recenti.
L'autonomia dello studente & dunque frut-
to di un processo d'insegnamento vero e
proprio e I'insegnante deve agire in questo
ambito nella piena consapevolezza del suo
ruolo. L'obiettivo e I'autonomia, ma per
giungervi é indispensabile il contributo del-
I'insegnante che agisce per determinare e
sviluppare, in collaborazione con lo studen-
te, gli obiettivi e le strategie per |'apprendi-
mento, contribuisce a modificare e ottimiz-
zare i meccanismi e gli approcci dello stu-
dente, consigliando e mettendo a disposi-
zione le proprie conoscenze.

Holec (1981, pag. 3) definisce ["'autonomia
come «|'abilita di farsi carico del proprio ap-
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prendimento». Parole impegnative per un
percorso spesso lungo e complesso, i cui
tempi sono programmati e verificati dallo
studente stesso che deve sviluppare tra le
altre competenze proprie dell’autonomia
anche la capacita di programmare il pro-
prio percorso e, dove possibile, di autovalu-
tarne le fasi o, se necessario, di valutarle av-
valendosi dell’aiuto dell'insegnante.
L'autonomia di apprendimento risponde an-
che a un‘altra necessita, allo stesso tempo
uno dei piu alti obiettivi di molte societa con-
temporanee: la “costruzione” di individui/
cittadini critici in grado di cogliere, compren-
dere e condividere le scelte e i valori di fondo
della societa. Nel nostro caso le scelte demo-
cratiche possono essere sostenute e aiutate
attraverso un’educazione mirante all’auto-
nomia critica, allo sviluppo di valori legati al-
la collaborazione, alla cooperazione e alla
solidarietd, al miglioramento di capacita co-
gnitive di alto livello, alla crescita di compe-
tenze comunicative e di abilita tecniche le-
gate all’'uso delle nuove tecnologie, ecc.

e ey STy

6. Le strategie d'apprendimento

Prima di entrare nel vivo della determina-
zione di quali strategie d'apprendimento
siano importanti per le lingue straniere e
per un loro insegnamento, si impone la ne-
cessita di definire il concetto di strategia
d'apprendimento.

Scrive R. Oxford (1992/93, pag. 18) [nostra
traduzione]:

«Le strategie d’apprendimento linguistico [so-
no] azioni specifiche, comportamenti, step o
tecniche che gli studenti (spesso intenzional-
mente) usano per migliorare il loro progresso
nello sviluppo delle abilita nella L2. Queste stra-
tegie possono facilitare l'interiorizzazione,
l'immagazzinamento, il recupero o |'uso delle
nuove conoscenze linguistiche.»

Anche Wenden e Rubin si esprimono in mo-
do simile (1987, pag. 6):

«[...] Il termine strategie d’apprendimento si ri-
ferisce ai comportamenti per I'apprendimento
linguistico che gli studenti mettono realmente
in atto per imparare e regolare I'apprendimen-
to di una seconda lingua. Questi comportamen-
ti per I'apprendimento linguistico sono stati
chiamati strategie.»

Prendendo in esame piu in dettaglio alcune
caratteristiche delle strategie di apprendi-
mento, Oxford in un lavoro precedente
(1990, pag. 9) scriveva che esse consentono
ai discenti di diventare piu autonomi, sono
dirette alla soluzione dei problemi e coin-
volgono molti aspetti non solo quelli cogni-
tivi. Altra caratteristica interessante e che
possono essere insegnate e che quindi
espandono il ruolo dell'insegnante.

La finalita dell'insegnamento/apprendimen-
to di queste strategie non si limita al miglio-
ramento della competenza comunicativa, &
stato infatti suggerito da varie ricerche che
un tale addestramento puo aiutare i discenti
a diventare migliori studenti di lingua, stu-
denti piu efficaci (Lessard-Clouston, 1997).
Sono molte le strategie di apprendimento
possibili e negli ultimi annisisono moltiplicati
i sistemi di classificazione. Ne presentiamo qui
due quali esempi possibili e autorevoli, nella
convinzione che anche questo sia un ambito
di riflessione degno di essere sviluppato da
parte del moderno insegnante di lingua.

Strategie dirette

Mnemoniche

a. Creare collegamenti mentali.
b. Applicare immagini e suoni.
c. Ripassare bene.

d. Mettere in atto le azioni.

Cognitive

a. Esercitarsi.

b. Strategie per ricevere e inviare messaggi.
c. Analizzare e ragionare.

d. Creare strutture per l'input e |'output.

Strategie di compensazione

a. Indovinare in modo intelligente.

b. Superare le limitazioni nel parlato e nello
scritto.

Strategie indirette

Metacognitive

a. Tarare |'apprendimento.

b. Organizzare e progettare I'apprendimento.
c. Autovalutare |'apprendimento.

Affettive

a. Abbassare 'ansia.

b. Autoincoraggiarsi.

¢. Rendersi conto del proprio stato emotivo.

Sociali

a. Fare domande.

b. Cooperare con gli altri.

¢c. Entrare in rapporto con gli altri.




Oxford (1990, pag. 17) propone una classi-
ficazione in cui le strategie vengono divise
in due gruppi principali, dirette e indiret-
te, e sei sottogruppi: strategie metacogni-
tive, affettive, sociali, cognitive, mnemo-
niche, compensative (vedi schema pagina
accanto).

Un‘altra classificazione, presentata di se-
guito, & quella di H. H. Stern (1992), in cui
sono cinque le aree delle strategie princi-
pali.

1. Strategie di gestione e di programmazione
Lo studente deve farsi carico del proprio
processo d'apprendimento, con l'assisten-
za dell’'insegnante che funge da consigliere
e da punto diriferimento. Lo studente deve
prendere decisioni sull'importanza che
vuole assegnare all’esperienza formativa e
quindi fissarsi obiettivi che siano raggiungi-
bili, scegliere la via, la metodologia per rag-
giungerli, valutare poi il percorso alla luce
di quanto prefissato.

2. Strategie cognitive

Eccone alcune: chiarificazione/verifica, in-
ferenza induttiva e previsione, ragiona-
mento di tipo deduttivo, pratica, memoriz-
zazione, monitoraggio.

3. Strategie comunicative esperienziali
Sono le strategie necessarie per poter co-
municare in caso di difficolta o come com-
pletamento della comunicazione verbale:
gesticolare, fare perifrasi, riformulare le
frasi, chiedere di ripetere o chiedere spie-
gazioni, utilizzare la mimica facciale, ecc.

4. Strategie interpersonali

Siriferiscono alla capacita di entrare in con-
tatto con la cultura della lingua obiettivo,
di sviluppare strategie per una comunica-
zione appropriata nel rispetto della cultura
del paese, nonché di monitorare e valutare
quanto prodotto.

5. Strategie affettive

Sono le strategie che permettono di supe-
rare i filtri affettivi che possono insorgere
nel percorso di apprendimento linguistico:
demotivazione e frustrazione, problemi di
accettazione della cultura della L2. L'ap-
prendente deve imparare a mettere in atto
le strategie che possano prevenire, cono-
scendone i tratti, situazioni di stress affetti-

vo che impediscono un corretto processo di
apprendimento.

Sempre secondo Oxford |'addestramento
all'uso delle strategie d'apprendimento
dovrebbe essere basato sui bisogni e le atti-
tudini degli studenti che dovrebbero avere
a disposizione molto tempo per le attivita
che promuovono queste strategie.

Nel corso di questo processo di insegna-
mento/apprendimento I'insegnante rico-
pre un ruolo di primaria importanza in
quanto gli viene richiesto di osservare at-
tentamente i comportamenti degli studen-
ti alla ricerca di quelle indicazioni che pos-
sano far scegliere le giuste strategie di ap-
prendimento. E torniamo ancora una volta
agli stili di apprendimento: ad esempio uno
studente prevalentemente visivo preferira
apprendere attraverso le mappe mentali, la
lettura, prendere appunti, tenere un diario,
organizzare i concetti sotto forma di tabel-
le. Diconseguenza 'insegnante dovra privi-
legiare le strategie che possano mettere in
pratica queste forme: visualizzazione,
esempi concreti, tabelle, griglie, metafore.
Per uno studente auditivo invece saranno
pitl importanti gli esercizi di ascolto, le di-
scussioni in classe e di conseguenza le stra-
tegie d'insegnamento saranno le spiega-
zioni orali di tabelle e diagrammi, i riassun-
ti e le esposizioni orali, fasi di brainstor-
ming orale prima delle attivita di lettura,
ascolto, scrittura.

Il cinestesico invece preferirailrole-play ele
drammatizzazioni, gli approcci problem-
solving. | compiti saranno dunque orientati
alla performance, all’uso dell’evidenziazio-
ne e del disegno.

Come abbiamo gia piu volte avuto modo di
sottolineare, I'obiettivo di qualsiasi inter-
vento didattico non & quello di consolidare
e sviluppare le tendenze naturali del di-
scente a scapito delle altre forme di ap-
prendimento, bensi di potenziare e otti-
mizzare tutte le possibili risorse. Ne conse-
gue I'enorme importanza delle strategie di
apprendimento.

E ora necessario cercare di passare a una di-
mensione maggiormente applicativa di
queste teorie; la presentazione di uno dei
lavori di Chamot e O'Malley puo servire da
ponte prima di affrontare questa tematica
nel paragrafo seguente. -
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interessante, ai fini di un‘introduzione a
questo affascinante ambito di ricerca, ri-
portare in traduzione la lista delle strategie
di apprendimento insegnate nel CALLA (O’
Malley e Chamot, 1990).

Alcuni interessanti studi condottiin aree di-
sciplinari non linguistiche, hanno portato i
due autori a elaborare un approccio che
hanno chiamato CALLA (Cognitive Acade-
) mic Language Learning Approach). Risulta

e affettive
SELM Domandare Elicitare dall'insegnante o dai compagni spiegazioni aggiuntive, peri-
ANNO per ricevere chiarimenti | frasi, esempi o convalide.
XL Cooperare Lavorare insieme con i compagni per risolvere un problema, ottenere
6 informazioni, controllare un compito eseguito o ottenere un feed-
back su una performance orale o scritta.
2002 Autoconvincersi Ridurre I'ansia usando tecniche mentali che fanno sentire all’altezza

Strategie metacognitive
Pre-organizzazione

Pre-preparazione

Pianificazione
dell’'organizzazione

Attenzione selettiva

Automonitoraggio

Autovalutazione

Autogestione

Prevedere le idee principali e i concetti del materiale da apprendere,
spesso leggendo rapidamente il testo per scopi organizzativi.

Provare la lingua necessaria per svolgere un compito orale o scritto.

Pianificare le parti, la sequenza e le idee principali da esprimere oral-
mente o per iscritto.

Prestare attenzione e cercare parole chiave, espressioni, marcatori del
discorso, frasi o tipi di informazione.

Controllare la comprensione durante |'ascolto o la lettura o control-
lare la produzione scritta mentre si sta scrivendo.

Giudicare la propria performance nell’esecuzione di un compito.

Ricercare o organizzare le condizioni che aiutano a imparare, come
trovare le opportunita per una pratica linguistica aggiuntiva o per ul-
teriore pratica sui contenuti.

Strategie cognitive
Usare risorse
Raggruppare

Prendere appunti

Riassumere Fare un riassunto mentale o scritto delle informazioni ottenute attra-
verso |'ascolto o la lettura.
Dedurre Applicare le regole per capire o produrre lingua orisolvere i problemi.

Crearsi immagini

Rappresentare Riascoltare nella mente il suono di una parola, espressione o dato in

in modo auditivo modo tale da aiutare la comprensione e il ricordo.

Elaborare Collegare le nuove informazioni a conoscenze gia acquisite, collega-
re I'una all’altra diverse parti delle nuove informazioni o fare associa-
zioni personali significative con le nuove informazioni.

Trasferire Usare cio che giasisasullalingua per aiutare lacomprensione e la pro-
duzione. ,

Inferire Usare le informazioni contenute nel testo per indovinare i significati

Usare materiali di riferimento come dizionari, enciclopedie o manuali.
Classificare parole, terminologia, numeri o concetti a seconda dei lo-

ro attributi.
Scrivere parole chiave o concetti in forma abbreviata di tipo verbale,
grafico o numerico.

Usare immagini visive (mentali o reali) per capire e ricordare nuove
informazioni o per crearsi una rappresentazione mentale di un pro-
blema.

di nuovi esponenti linguistici, predire risultati o completare parti
mancanti.

Strategie sociali

del compito da svolgere.




Abilita e tecniche di studio nel
curricolo di lingua straniera

Il discorso fin qui condotto tenta di raffor-
zare un’'impostazione metodologica che
conduce allo sviluppo dell’autonomia dello
studente attraverso un percorso mirante al-
la presa di coscienza delle strategie di ap-
prendimento necessarie per diventare dei
bravi studenti di lingua.

La traduzione pratica di queste idee e data
da un incontro sinergico tra vari compo-
nenti dell'insegnamento: da un lato lo svi-
luppo coerente di un sillabo relativo alle
abilita distudio, dall’altro, per permetterne
un monitoraggio cosciente da parte dello
studente, I'impiego e la spiegazione delle
tecniche adottate dall’'insegnante durante
|'azione didattica e che vengono poi rias-
sunte nel sillabo delle abilita di studio.

Ad esempio: se all’inizio di un corso di lin-
gua con studenti principianti risulta diffici-

le condurre in maniera corretta attivita di

ascolto perché gli studenti vogliono legge-

re il testo mentre ascoltano, sara compito
dell’insegnante spiegare come quest'impo-
stazione impedisce nei fatti un adeguato e
coerente sviluppo dell’abilita di ascolto.
Oltre ai due elementi citati risulta indi-
spensabile impostare I'insegnamento in
modo da sfruttare al meglio le precono-
scenze linguistiche, culturali e strategiche
dello studente.

Gli stereotipi culturali, ad esempio, posso-
no rappresentare una risorsa su cui innesta-
re lo sviluppo di un percorso basato sulla
convinzione che lo studente non puo in al-
cun modo essere considerato una tabula ra-
sa, un bicchiere da riempire.

Concludiamo questo lavoro con una lista di
possibili abilita e tecniche di studio che po-
trebbero rientrare in unsillabo specifico al-
I'interno di un percorso di insegnamento di
una lingua straniera mirante allo sviluppo
di uno studente autonomo.

Indichi con una / le abilita e tecniche di studio che ritiene importanti e che gia fanno parte del suo
programma o che inserirebbe, e con una X quelle che invece non ritiene importanti.

e Organizzareil lavoroin classe e a casa attraverso |'uso del libro di testo e delle sue di-
verse componenti (indice, sequenza dei materiali, appendici, tabelle riassuntive),
diari e piani di lavoro.

e Relazionarsi e collaborare con l'insegnante e i compagni.

e Strategie per migliorare non solo le conoscenze linguistiche e culturali, ma anche le
tecniche e abilita di studio.

e Strategie di previsione e anticipazione.

e Strategie di elicitazione.

Strategie di inferenza.

Comprendere in modo globale e dettagliato un testo orale o scritto.

Dedurre il significato dal contesto.

Indovinare il significato di parole sconosciute.

Riconoscere gli elementi di coesione del testo.

Identificare la frase centrale.

Identificare i paragrafi.

Identificare i temi e le parole chiave.

Fare previsioni utilizzando il titolo.

Usare le foto, la grafica e I'impaginazione per favorire la comprensione.

Riconoscere la struttura logica di un testo.

Imparare parole nuove.

Sviluppare tecniche per la memorizzazione.

= Sviluppare tecniche per la rappresentazione mentale visiva, auditiva, emozionale di
parole, concetti, informazioni.

» Usareiltitolo, il paragrafo, le frasi iniziali e finali per comprendere un testo.

o Sintetizzare informazioni eliminando quelle superflue.

Collegare le frasi.

Ricostruire un testo oralmente o per iscritto attraverso le immagini.
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Prendere appunti ascoltando. segue
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» Prendere appuntileggendo. L]
e Rielaborare appunti. ll
° Prendere appunti eliminando il superfluo. ]
¢ Predisporre una scaletta.
 Predisporre mappe concettuali. [
e Riscrivere un testo come riassunto. []
s Elaborare un testo partendo da appunti. L]
¢ Riconoscere il tipo di testo. ]
» Riconoscere i personaggi, il narratore, |'intenzione dell’autore per scopi linguistici. L]
e Riconoscere e utilizzare i prefissi e i suffissi. L]
» Comprendere la metalingua. []
e Riconoscere e utilizzare i marcatori del discorso orale. L
o Comprendere ed elaborare la formazione delle parole: dei sostantivi, degli aggetti-

vi, degli avverbi, dei verbi. ]
e Riconoscere e utilizzare le derivazioni delle parole e le filiazioni: dal sostantivo al-

I’aggettivo o avverbio; dall’aggettivo al sostantivo; dal verbo al sostantivo, ecc. L]
= Utilizzare la perifrasi. Ll
e Strategie lessicali per la comprensione e |'utilizzo di sinonimi e contrari. L]
o Strategie lessicali per la comprensione e |'utilizzo di omografi e parole polisemiche. L]
 Strategie lessicali per lacomprensione e I'utilizzo di parole composte. []
e Strategie lessicali per lacomprensione e 'utilizzo della seriazione di parole. []
o Strategie lessicali e testuali per la comprensione e |'utilizzo di modi di dire. (]
e Comprendere i limiti d'uso delle parole: termini desueti, settoriali, ecc. ]
e Strategie sociolinguistiche: riconoscere e utilizzare i vari registri. ]
» Compensare la comunicazione attraverso i gesti o altri strumenti non verbali. ]
e Collegare le frasi: le congiunzioni subordinanti e coordinanti. ]
e Conoscere e applicare tecniche di testing. Ll
e Usare il dizionario monolingue. Ll
e Usare il dizionario bilingue. ]
e Selezionare e usare strumenti di consultazione quali grammatiche di riferimento,

enciclopedie, siti web, ipertesti multimediali, atlanti. L]
e Comprendere e utilizzare tabelle, grafici, istogrammi, diagrammi. 1
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SUPER
STARLIGHT

CORSO DI INGLESE PER IL SECONDO CICLO

DELLA SCUOLA ELEMENTARE

Super Starlight ¢ un corso di inglese per il se-
condo ciclo della scuola elementare.
Lapproccio metodologico mira a far acquisire
concetti e procedure necessari a sviluppare compe-
tenze ¢ attitudini proprie della scuola primaria.

STRUMENTI DI APPROFONDIMENTO
1l corso ¢ corredato di: tre quaderni operativi
| per gli alunni; una Guida per I'insegnante, con
schede di valutazione e activity cards; sei audio-
cassette e tre videocassette allegate alla guida;
tre Wallcharts con il lessico fondamentale rela-
tivo a tre situazioni di vita quotidiana.

A complemento sono disponibili
per 'insegnante i quaderni operativi
Mr Double You.

| THEOREMA
LIBRI
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Lingue straniere in ambito precoce

e modularita

Giovanni Minardi

La legge quadro sull’autonomia, che con-
sente ormai alle singole scuole la possibilita
di articolare progetti di offerta formativa e
sperimentare nuove forme di organizza-
zione del proprio orario scolastico, e la pub-
blicazione nel 1996 della prima edizione
del Quadro di Riferimento Europeo delle
Lingue da parte del Consiglio d'Europa a
Strasburgo, nata a una ventina d'anni di di-
stanza da quel Treshold Level (1970), docu-
mento che negli anni ‘70 stabili i livelli so-
glia dell’apprendimento delle lingue stra-
niere, costituiscono due eventi rilevanti che
hanno contribuito a determinare una nuo-
va e decisiva svolta all'insegnamento della
lingua straniera nella scuola italiana, collo-
cando tale insegnamento in una prospetti-
va di tipo europeo.

Il Progetto Lingue 2000, I'ultima innovazio-
ne proposta dal Ministero della Pubblica
Istruzione (ora MIUR) nell’ambito delle lin-
gue straniere, ha di fatto ufficialmente ri-
sposto ai nuovi bisogni linguistici emergenti;
e I'approvazione del DDL 4216 del 2 feb-
braio 2000 - noto come Legge Quadro sui Ci-
cli Scolastici —e il successivo Documento Ber-
tagna del Ministro Letizia Moratti hanno ri-
proposto la necessita di un raccordo tra le
esperienze della scuola materna e quelle del
primo ciclo sia in termini di obiettivi sia in
termini di percorsi e metodologie adottate.
Fra gli assi portanti del Progetto Lingue
2000 appare un’indicazione ministeriale
importantissima: I'organizzazione didatti-
ca modulare di breve durata (20/30 ore) for-
mulata con precisi obiettivi e contenuti in
termini di descrittori in uscita. Viene racco-
mandato, fra I'altro, oltre all'invito ad uti-
lizzare le tecnologie, la formazione di grup-
picon un minimo di 15 allievi e I'introduzio-
ne dellalinguastraniera fin dallascuola ma-
terna. Secondo il Documento ministeriale,
la flessibilita organizzativa trova una sua
realizzazione nella predisposizione di per-
corsi modulari di apprendimento anche per
gruppi di alunni di classi diverse. Essa & fina-
lizzata alla costruzione di percorsi educativi

che, fermo restando il raggiungimento di
standard di base comuni, siano rispettosi
della diversita dei tempi e delle modalita di
apprendimento di ciascun allievo.

Per la scuola materna, il progetto punta al-
la costruzione condivisa, tra scuola mater-
na ed elementare, di un percorso formativo
di lingua straniera unitario e continuo, nel
cui ambito individuare obiettivi formativi e
competenze comunicative di ricezione, in-
terazione e produzione orale, tenendo
conto dell’eta di riferimento, della progres-
sione del percorso e dei contesti d'uso spe-
cifici delle due scuole.

Per quanto riguarda gli obiettivi formativi
perseguiti nella scuola materna, il progetto
puo essere articolato in percorsi di scoper-
ta/ familiarizzazione/uso entro contesti si-
gnificativi, di espressioni di uso quotidiano
tese al soddisfacimento di bisogni di tipo
corrente. Tali percorsi sono finalizzati a fa-
vorire negli allievi lo sviluppo di capacita di
base (area comunicativa/ interpersonale/
testuale e ideativa) propedeutiche alla pa-
dronanza di competenze pragmatico-co-
municative in L2, da sostenere e potenziare
nel 1° ciclo della scuola elementare.

E ipotizzabile il raggiungimento di una
competenza comunicativa corrispondente
ad abilita propedeutiche al livello introdut-
tivo (A1).

E chiaro che I'insegnamento delle lingue
straniere viene in tal modo a collocarsi in
una prospettiva di acquisizione di compe-
tenze linguistiche certificabili nell’ambito
dei livelli esplicitati dal Consiglio d’Europa,
consentendo agli insegnanti di riportare il
proprio intervento didattico a standard di
riferimento condivisibili anche dagli altri
Stati membri della Comunita.

Anche la glottodidattica, specifica per I'ap-
prendimento precoce della L2, si ricollega al
quadro teorico dell’approccio comunicati-
vo, ma si arricchisce di connotazioni specifi-
che in relazione all’eta degli alunni cui & de-
stinata. Trattandosi di un insegnamento a
bambini, non si pud affermare che esista un
metodo per eccellenza. Ci sono, comunque,
delle direttive irrinunciabili che sono: la ludi-
cita, la contestualizzazione e |'attivazione.



Il primo punto & irrinunciabile in quanto il
gioco é per il bambino I'attivita piu seria
per eccellenza che gli permette di conosce-
re, sperimentare, esplorare la realta fisica e
umana. Inoltre, per quanto riguarda la con-
testualizzazione, & ormai acquisito che sen-
za un vero contesto non si impara nessuna
lingua. In ultimo & necessario promuovere
attivita che favoriscono il pieno coinvolgi-
mento psico-fisico degli alunni che favori-
sce |"attenzione dei bambini e, quindi, un
atteggiamento positivo verso |"apprendi-
mento linguistico. Inoltre proporre diversi
tipi di attivita, raccordate con le diverse mo-
dalita di apprendimento e organizzazione
delle conoscenze (vedi Gardner e le intelli-
genze multiple(1985) - linguistica, musica-
le, logico-matematica, spaziale, fisica, in-
tersociale, intrasociale e naturalistica) si-
gnifica favorire 'acquisizione attraverso
piu canali sensoriali (vedi il Total Physical
Response o Risposta fisica totale).

La didattica modulare

La complessa questione della modularita va
inquadrata nell’'ambito dell’orientamento
teorico della psicologia socio-culturale che
definisce I'apprendimento come un proces-
so collaborativo.

L'aspetto che contraddistingue questo ap-
proccio & la differenziazione e 'articolazio-
ne dei processi di insegnamento-apprendi-
mento mediante un’organizzazione dei
curricoli per moduli didattici sulla base dei
bisogni formativi, delle risorse (conoscen-
ze, abilita, competenze) di cui gli studenti
dispongono e dei loro eventuali interessi.
Nella sua realizzazione autentica questo
approccio metodologico si caratterizza in
termini di flessibilita intervenendo sul pia-
no delle singole discipline tentando di su-
perare le rigide ripartizioni scandite per
unita disposte secondo percorsi lineari e a
livello interdisciplinare per stabilire con-
nessioni tra campi del sapere.
L'acquisizione, ad esempio, di competenza
relativa alla comprensione di discorsi o
scambi conversazionali in lingua straniera
comporta uno sviluppo di azioni didattiche
che consideri lo svolgersi parallelo e interdi-
pendente dei processi che vi sono implicati.
La proposta di un breve brano o scambio

conversazionale per la comprensione in lin-
gua straniera da luogo negli alunni di una
classe ad operazioni e attivita cognitive di-
versificate, spesso ignorate o misconosciute.
| moduli didattici rappresentano le compo-
nenti strutturali di un curricolo disciplinare.
Essi definiscono aggregazioni di conoscen-
ze, concetti e abilita funzionali allo svilup-
po di quelle competenze che costituisconoi
saperi fondamentali di un campo di cono-
scenza e individuano pertanto gli assi por-
tanti di lavoro sulla disciplina.
L'organizzazione dei saperi di una disciplina
in reti concettuali conduce ad individuarne i
nuclei o organizzatori concettuali, ciascuno
dei quali delinea un’area di intervento di-
dattico integrato o modulo; i moduli, nel lo-
ro insieme, compongono l'impianto genera-
le del curricolo. Ogni modulo rappresenta
un percorso organico, strutturato in funzio-
ne allo sviluppo di competenze ed € unsiste-
ma articolato, composto da sottomoduli,
ciascuno dei quali individua differenti livelli
di prestazione in una competenza.

La progettazione di un modulo relativo al
curricolo di una disciplina richiede la consi-
derazione dei seguenti aspetti.

a.La competenza da far acquisire che va de-
scritta in termini di prestazione effettiva in
condizioni e secondo standard definiti, nel-
I’'ambito di compiti raccordati alle esperien-
ze d’apprendimento effettuate dallo stu-
denti.

b. | sottomoduli componenti quali aree di
intervento didattico funzionali ai differenti
livelli di prestazione implicati nella compe-
tenza.

c. | gruppi di apprendimento (gruppo classe
e/o raggruppamenti eterogenei) con parti-
colare attenzione alle preconoscenze, alle
strategie di apprendimento, all’orienta-
mento motivazionale.

d. | contenuti (concetti e abilita) della disci-
plina funzionali allo sviluppo della compe-
tenza.

e. Gli snodj e i raccordi tra i moduli di uno
stesso campo di conoscenza e di campi di
conoscenza diversi che possono dare acces-
so a prestiti e cessioni reciproci.

f. Percorsi alternativi per I'acquisizione del-
. . . - 4 .
la competenza, articolati sia all’interno di
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uno stesso modulo con composizioni diffe-
renti dei sottomoduli, sia tra moduli diversi
del curricolo.

g. Strategie di conduzione delle attivita di-
dattiche e di facilitazione dell’apprendi-
mento.

h. Setting di apprendimento (materiali,
strumenti, ambienti, attivita) che configuri-
no contesti significativi in cui fare esperien-
za dei saperi in via di acquisizione.

i. Modalita di verifica per la valutazione,
autovalutazione e certificazione delle com-
petenze.

Lingue, Europa e massmedia

Il Libro Bianco dell’Unione Europea pone
come uno degli obiettivi comunitari princi-
pali che i cittadini europei parlino, in un fu-
turo molto prossimo, almeno due lingue
europee oltre la propria. Per il raggiungi-
mento di questo scopo, da oltre 10 anni,
I’'Unione Europea investe somme consisten-
ti nella promozione dell'insegnamento/ap-
prendimento delle lingue attraverso una
serie di programmi comunitari (Lingua, So-
crates, Leonardo, Youth, Tempus, ecc.).
Questi investimenti hanno dato luce a mol-
ti contatti fra le istituzioni educative d’'Eu-
ropa e hanno generato un buon numero di
nuove proposte metodologiche per l'inse-
gnamento delle lingue che, pero, hanno ri-
guardato quasi esclusivamente bambini
dagli 8-10 anni in su e non bambini piccoli.
Per imparare ragionevolmente bene due
lingue diverse & pero essenziale iniziare a
studiarle presto, preferibilmente gia dalla
Scuola dell’Infanzia. Gli Stati membri del-
I"'Unione non hanno peré modificato i pro-
prisistemi di educazione alla linguastranie-
ra, né hanno abbassato in maniera decisa
I'eta d'inizio.

Le difficolta sono le seqguenti.

1. Non ci sono insegnanti di Scuola dell'In-
fanzia o primo ciclo delle Elementari in nu-
mero sufficiente che sappiano insegnare
una lingua straniera.

2. Gli insegnanti in servizio non sono in li-
nea generale sufficientemente motivati ad
acquisire le conoscenze necessarie a tale in-
segnamento, non ultimo perché l'insegna-

mento della lingua straniera e circondata
da un’aurea di estrema difficolta.

3. La Scuola dell’Infanzia, non essendo ob-
bligatoria, non e sufficientemente conside-
rata.

4. Mancano strumenti metodologici per
I'insegnamento delle lingue ai bambini in
eta precoce.

5. Le aule scolastiche (stanze con banchi e la-
vagne) non costituiscono un ambiente ade-
guato per I'apprendimento di una lingua.
Diventa cruciale trovare nuove strade perla
formazione degli insegnanti di lingue e
nuovi modi per insegnare le lingue, mirate
ai bambini piccoli, gia a partire dai 3-4 anni.
Occorre dare sostegno alla scuola fornendaq
buoni strumenti metodologici propri per
I'eta dei bambini e adeguate conoscenze
linguistiche agli insegnanti, sensibilizzan-
do i genitori all’apprendimento delle lin-
gue straniere in eta precoce e motivando i
bambini ad apprendere una nuova lingua.
Occorre soprattutto creare nuove sinergie
atte a procurare alla scuola il supporto di
cui ha bisogno per riuscire a realizzare |'o-
biettivo del Libro Bianco.

Nel progetto europeo Lingua il percorso
verso |'educazione precoce alla lingua stra-
niera inizia con la sensibilizzazione all’'inse-
gnamento/apprendimento delle lingue at-
traverso un media di grande diffusione
quale la televisione, che in questo modo
mette anche un tassello a favore di una
maggiore riqualificazione culturale dei pro-
pri programmi. La TV ha il pregio di arrivare
direttamente al bambino raggiungendolo
in famiglia. Un genere di programma molto
amato & il cartone animato, davanti al qua-
le il bambino si ferma piacevolmente per i
suoi colori, suoni, luci e immediatezza del
messaggio. Al bambino piace il cartone ani-
mato glottodidattico e quando lo guarda
presta piu attenzione rispetto alla solita vi-
sione televisiva perché intento a decodifica-
re le parole nuove: lui, infatti, comprenden-
do la storia, cerca di associare i suoni nuovi
alle immagini. Ne é attratto e si identifica
con i personaggi imparando la lingua stra-
niera propostagli dal cartone. Il genitore
sorpreso e felice di questo apprendimento
precoce e inizia a credere nella possibilita
che il figlio possa effettivamente imparare



una nuova lingua, senza doversi spostare al-
I’estero. Inizia a cadere la sfiducia che at-
tualmente affligge i genitori verso questo
tipo di apprendimento. | giochi sono colle-
gati alle storie del cartone animato glotto-
didattico che asua voltasiricollega alle atti-
vita che I'insegnante impara a fare nel corso
on-line (vedi paragrafo seguente).

| corsi che le insegnanti trovano sul sito In-
ternet sono di tre livelli:

m un corso di base in glottodidattica infan-
tile, essenzialmente pratico, mirato all’in-
segnamento in classe (I'insegnante appren-
de la metodologia e le conoscenze dilingua
straniera che le sono necessarie per |'inse-
gnamento in classe);

m un corso di tutor in glottodidattica in-
fantile per coloro che desiderano diventare
tutor on line o in presenza nel corso di base;
m un master di secondo livello in psicope-
dagogia del linguaggio per laureati inten-
zionati a specializzarsi nei processi di ap-
prendimento del linguaggio in ambito sco-
lare, nella comprensione dei processi inter-
personali ottimali fra alunni e insegnante
nell’ambiente classe, in strategie per la pro-
mozione del corpo docente, nella gestione
nazionale ed internazionale di progetti mi-
rati alla diffusione e formazione degli inse-

gnanti e nella gestione di problematiche
relative alle politiche educative in ambito
linguistico.

e

Verso il futuro

La motivazione, percio, si espande verso i
portali Internet e da questi alla scuola e agli
enti preposti alla formazione, pronti a for-
nire quanto richiesto dalla famiglia o dal-
I'insegnante.

Il bambino inoltre arriva a scuola gia cono-
scendo un po’ la seconda lingua che cosi
non & pil vista soltanto come una materia
scolastica, ma somiglia un po’ alla sua espe-
rienza con la lingua madre all’ingresso del-
la materna; egli apprende la nuova lingua
con piacere divertendosi a casa prima e a
scuola dopo.

| corsi di formazione per I'insegnante sono
brevi, economici e per un ampio numero di
persone; sono specifici, mirati e immediata-
mente spendibili sul campo con contenutie
metodi innovativi.

E questa la strada che si sta tentando di per-
correre che fa presagire quanto cammino &
da percorrere per laformazione di persona-
le esperto e una scuola di qualita. -

EXERCICES

EN CONTEXTE

EXERCICES

~ ENCONTEXTE'

=] EXERCICES D'ORAL
EN CONTEXTE

I testo permette di acquisire competenze comunicative legate all'o-
rale e mira a sviluppare una comprensione orale efficace e una buo-
na qualita d'espressione.

o ] EXERCICES

DE VOCABULAIRE
EN CONTEXTE
Niveau intermédiaire

L'opera si propone di condurre I'allievo da un livello di *sco-
perta’ a un livello intermedio o di ‘sopravvivenza'. Il testo
pud essere usato in classe o per il lavoro autonomo.

- H HEA‘%ETTE
PETRINI EDITORE

Francais langue étrangére
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Edith J. Kismarjay

Gli inizi

Cingque annifainiziai ainsegnare storia del-
I'arte in inglese nella terza superiore del Li-
ceo Linguistico Europeo Arcivescovile di
Trento. Le condizioni erano ideali, c'erano
solo 12 alunni nella classe, gia da due anni
avevano 4 ore di inglese la settimana e un
anno prima avevano iniziato a fare storiain
tedesco, quindi non erano nuovi all'immer-
sione.

Ciononostante, le loro capacita comunica-
tive erano ancora molto limitate ed erano
anche spaventati all’idea di dover studiare
due materie in due lingue diverse. Si lamen-
tavano spesso che, essendo in cosi pochi, si
sentivano sempre in prima linea, senza ren-
dersi conto del vantaggio di non essere nu-
merosi. Siamo cresciuti insieme: io ho potu-
to prendere confidenza con lamateria (non
avevo maiinsegnato storia dell’arte prima),
sviluppare con calma una mia metodolo-
gia, mentre loro gradualmente si abituava-
no all’uso della lingua veicolare, fino ad
usarla, in quinta, quasi con naturalezza.
Nel terzo anno del mio insegnamento se-
guivo tutto il triennio, fu anche introdotto
I"'uso veicolare dell’inglese nel secondo an-
no del biennio, sia nel liceo linguistico che
in quello giuridico-economico aziendale. In
quest’ultimo lo studio della storia dell’arte
termina dopoil biennio, quindilinon houn
riscontro, ma nel linguistico, I'attuale quar-
ta classe (della quale presenterd i commen-
ti pit avanti) ha iniziato I'immersione nel
corso degli studi.

Situazione attuale

Quest’anno (2001-02) per la prima volta si

~inizia ad usare la lingua veicolare per la sto-

ria dell’arte nella prima superiore! Da un
questionario risulta che tutti hanno studia-
to I'inglese, in media per 3 anni, ma alcuni
anche 5/6 anni e uno persino per 8 anni.

Mentre rimane ancora il dislivello linguisti-
co, noto un cambiamento nell’atteggia-
mento degli alunni verso I'immersione: per
molti di loro questo metodo non é del tutto
nuovo, avendolo gia sperimentato breve-
mente alle medie.

Quindi, il primo passo e gia fatto, il ghiaccio
& rotto. Mi trovo davanti a due classi molto
numerose (in 31, sia nel giuridico che nel
linguistico), con alunni pieni di voglia e di
aspettative. E una grande soddisfazione,
ma anche una grande sfida.

Uno degli ostacoli da considerare resta il
programma ministeriale da rispettare e la
scelta del libro di testo. All'interno del con-
siglio di classe sono riuscita a concordare
conicolleghiche—-almeno peril primoanno
- trattero solo i periodi pit importanti dal
punto di vista culturale, che molto materia-
le verra preparato da me personalmente e
che collaborero con il collega di inglese.
Purtroppo, nel mondo anglosassone la sto-
ria dell’arte non & pit materia scolastica e
guindi mancano i testi scolastici. Per il liceo
linguistico ho scelto un libro (E.H. Gombri-
ch, The Story of Art) utilizzabile anche dai
giovani, ma non specificamente per le scuo-
le e quindi privo di apparato didattico, cioé
verifiche o schemi. Questo libro, di quasi
700 pagine, li accompagnera per i cinque
anni di scuola. Invece, per il liceo economi-
co-giuridico aziéndale, dove la storia del-
I'arte viene abbandonata dopo il 2° anno,
ho scelto una via piu faticosa per me e anco-
ra in sperimentazione: materiale preparato
da me man mano che il lavoro prosegue.
Per cominciare: in entrambe le classi di prima
superiore ci vuole molto lavoro sul vocabola-
rio specifico, dalle cose banali come i numeri
romani, le abbreviazioni, le forme e colori a
cose gia piu complesse come i materiali e le
tecniche usate in arte. Qui trovo indispensa-
bile lalavagna luminosa, dove si possonoiillu-
strare elementi precisi della storia dell’arte
come: la colonna dorica con tutte le sue com-
ponenti, la pianta di una cattedrale gotica o
gli affreschi di Giotto nella cappella Scrove-
gni (anchese soloin b/n). Il lavoro sul vocabo-
lario, indispensabile, dura circa il primo mese
(8 lezioni) e pud sembrare un po’ noioso, ma



da soddisfazione all’alunno soprattutto
quando, pil avanti, riconoscera le parole al-
I'interno di un contesto e si rendera conto
che magari era una parola chiave. Secondo
me, questa prima fase da ai ragazzi la convin-
zione di “potercela fare”. A questo punto
possibile iniziare ad affrontare un testo inin-
glese, scritto per giovani ma non filtrato o ad-

'approccio dal mio punto di vista

Da tutte le indagini effettuate, risulta che
il primo ostacolo da superare & la paura
degli alunni di fronte al nuovo metodo.
Cosi, infatti, hanno commentato alcunira-
gazzi del Linguistico al terzo anno di im-

dirittura “censurato” linguisticamente. mersione.

m |l primo impatto & stato un vero problema, perché non avevo le capacita oppure la fiducia di po-
ter affrontare la materia in una lingua diversa dall‘italiano.

® Misentivo spaesata e soprattutto non mi sentivo abbastanza pronta. Ero convinta che prima di
poter studiare storia dell’arte in inglese, avrei dovuto conoscere I'inglese alla perfezione.

m Non riuscird mai ad imparare tutti questi vocaboli e poi descrivere unostile o un quadro. Come faro?
m Agli inizi mi era sembrata una materia molto difficile, guardando il libro che avremmo dovuto
usare (cioé pagine e pagine scritte completamente in inglese). Ero molto spaventata anche dal fatto
che era solamente da un anno che studiavo questa lingua.

® La materia in sé non mi & mai piaciuta. Quando poi ho sentito che veniva trattata in una lingua
straniera... Non ero molto felice.

m Ancoraoggimivengonoi brividi a pensare alla mia prima lezione: un libro di circa 700 pagine da-
vanti agli occhi, la prof. che continuava a parlare ed io che probabilmente a causa dell’agitazione e

della paura non capivo niente.

®m Avremmo capito I'insegnante? Saremo capaci di seguire il programma?
m Storia dell’arte in inglese? Come affrontarla se gia in italiano ho problemi con questa materia?

In questo lavoro ho trovato utile:

1. dimostrare quanti vocaboli conoscevano
passivamente tramite:

- brain-storming su vocaboli inglesi trovati
nei mass media;

- raccolta di espressioni inglesi in una rivi-
sta, per esempio Panorama/Espresso;

— linguaggio dei fumetti; le espressioni co-
me knock, slurp, smile ecc. che sono verbi;
—ricerca delle affinita con I'italiano, parole
riconosciute non tanto dalla pronuncia
quanto dallo scritto, per esempio: Obses-
sion, passion, idea, creation, reality, ecc.

2. Abituare ad essere ricettivi alla lingua:
—notare come la parola & scritta (puo aiuta-
re la comprensione), per esempio: Tradi-
tion, medieval, etc.

—osservare il contesto (il significato puo es-
sere dedotto, senza dover usare un diziona-
rio);

- chiedersi se si tratta di un verbo / sostanti-
vo/aggettivo;

—cercare di parafrasare piuttosto che ditra-
durre, per esempio: enormous = very big.

3. Aumentare la fiducia linguistica:

— dimostrare di essere capaci di effettuare
delle scelte davanti a multiple choice;
—richiedere solo gradualmente la produ-
zione attiva, sia orale che scritta;

—essere incoraggianti, lodare i piccoli passi,
dimostrare come ancora 1-2 mesi prima
non pensavano di poter raggiungere tanto,
essere pazienti.

e e e st e e

Come affrontare i problemi
in modo pratico

Ecco alcuni suggerimenti per affrontare gl
eventuali problemi.
a. Ridurre ogni nuova questione (issue) al

suo nocciolo pit piccolo e poi svilupparla. SELM
b. Usare sempre la lingua veicolare ma in ANNO
modo chiaro. Fare qualche compromesso, XL
usando parole piu affini all’italiano, per 6
esempio: sure puo diventare certain = cer- D

to; true = real = reale/vero; picture = image
= immagine, per facilitare la deduzione;
inoltre la spiegazione dei nuovi vocaboli
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"dovrebbe sempre avvenire nel contesto

della materia perché plasterin architettura
ha unsignificato diverso da quelloche hain
campo medico, e light puo significare sia
“leggero” sia "luminoso”, ecc. Anche il la-
voro sul dizionario va spiegato: recente-
mente parlando di leghe metalliche ho tro-
vato la bella traduzione “league” (allean-
za) invece di “alloy”. Una stretta collabora-
zione con il collega della lingua puo facili-
tare il lavoro reciprocamente.

¢. Dare spiegazioni semplificate, accompa-
gnate da supporti visivi (schemi, illustrazioni).
d. Preparare il materiale aggiuntivo da di-
stribuire sempre in modo graficamente
chiaro: con margini larghi, le espressioni
chiave in grassetto, spesso delle parole sot-
tolineate, soprattutto quelle che prevedo
siano nuove, tutto cid per permettere agli
studenti di prendere appunti in qualunque
lingua preferiscono e di accelerare il lavoro
sulle parole sconosciute.

e. Elaborare tests/quiz non discriminanti lin-
guisticamente, cioé con il minimo di scritto.

Prospettive per il futuro

Secondo me, le materie pit adatte da usare
con la lingua veicolare sono quelle comuni-
cative come per esempio I'educazione fisi-
ca, ma anche quelle visive come arte, geo-
grafia e, appunto, storia dell’arte, e in asso-
luto la materia che dipende dall’inglese:
I"'informatica. Mentre ritengo che l'inse-
gnamento della storia in lingua sia un caso
delicato, perché & meno “internazionale” e
soggetta al timore (soprattutto dei genito-
ri) di una preparazione non sufficiente-
mente mirata alla storia nazionale.

Preparazione dei docenti

Per ora c'é una grande carenza di insegnanti
specializzati nell’'insegnamento di materie
scolastiche in lingua veicolare. Due sono le al-
ternative: uninsegnante dimadrelingua spe-
cializzato nella materia ma poco preparato
linguisticamente, o un insegnante italiano di
lingua che pero non s'intende della materia.

Coordinamento e scambi tra scuole che
praticano I'immersione

Credo che sarebbe molto utile avere un
elenco delle scuole dovessi pratica l'insegna-

mento in lingua veicolare con I'indicazione
della materia, delle classe e della lingua. Mi
rendo conto che le combinazioni sono tante
e che proprio per questo motivo non si pos-
sa creare una rete fissa. Ma un elenco di que-
sto tipo permetterebbe forse a singoli inse-
gnanti di contattarsi e di scambiare idee e
materiale. In questo contesto auspicherei
anche una maggiore flessibilita delle scuole
per permettere degli incontri/aggiorna-
menti tra colleghi di diverse scuole.

Valutazione della validita del metodo

lo ho la fortuna di avere un preside che cre-
de fermamente nel metodo (altrimenti non
avrebbe cominciato piti di 6 annifa conl'im-
mersione). Ma, giustamente, anche |ui deve
dare delle risposte concrete alle obiezioni
dei genitori, tra cui la pit frequente &: “i ra-
gazzi non imparano la materia e fanno con-
fusione tra le lingue”. In questi casi non si
puo rispondere che questo non & vero, che
ricerche scientifiche dimostrano che ogni
lingua appresa apre la mente ulteriormen-
te, e che iragazzisonoricettivi a questo me-
todo. Ma quello che bisogna poter dimo-
strare é che, se effettivamente avviene un
miglioramento linguistico, cid non accade a
scapito della materia. Questa mia esperien-
za & un’ottima opportunita per me per lan-
ciare una sfida agli esperti: per favore trova-
teci un modo per poter confrontare e valu-
tare il progressosia linguistico sia scolastico!

Esame di stato

Visto il numero delle combinazioni possibi-
li tra materie e lingue veicolari, non ha sen-
so soffermarsi troppo su questo punto. Cer-
to & che I'esame di stato cosi come ci viene
progettato dall’attuale Ministro della Pub-
blica Istruzione (cio@, commissioni interne),
risolverebbe tutti i problemi. Certo & che se
i ragazzi sospettano che alla fine del per-
corso scolastico, cioe alla fine di diversi anni
di studio in lingua veicolare, devono essere
esaminati in italiano, potrebbero perdere
una sufficiente motivazione per lo studio.
Personalmente sono convinta che sono in
grado di sostenere un esame in lingua, ma
dobbiamo metterci nella loro pelle!

Limitazioni all'interno delle scuole
Esiste ancora una rigidezza formale che li-
mita lo svolgimento dell'insegnamento vei-



colare. Prima di tutto il programma mini-
steriale. E inevitabile che quando si cambia
la lingua nell’'insegnamento di una mate-
ria, ci sia un rallentamento iniziale. Quindi
¢i vorrebbe maggior flessibilita nel pro-
gramma. Ma la cosa é risolvibile con il con-
siglio di classe, come credo di aver dimo-
strato prima. Resta la questione dell’eleva-
to numero di alunni nelle classi (soprattutto
nel biennio) e la disposizione delle aule,
prive di mezzi tecnici pit rudimentali (ogni
volta devo trasportare la lavagna luminosa

dalla portineria), con banchi praticamente
fissi e una cattedra che sovrasta tutto. L'i-
deale sarebbero delle isole di banchi che fa-
voriscano la comunicazione e dove si possa
lavorare in gruppi. Secondo me sono il pro-
gramma e le aule che dovrebbero adattarsi
alle esigenze dell'insegnamento veicolare
e non viceversa.

Gli stessi alunni che hanno espresso la loro
perplessita sul primo impatto con I'immer-
sione nel secondo anno del biennio, dopo
due anni di immersione commentano cosi.

Commenti della classe sull’esperienza

m Ora, dopo due anni, non trovo nessuna difficolta o comunque “timore” ad affrontare e studiare
un testo in una lingua straniera. Sto acquistando un metodo che mi permette di studiare tanto facil-
mente come in italiano, malgrado la strada sia ancora lunga.

B Ormai &il terzo anno che studio arte in “full-immersion”, e per me é diventata una cosa natura-
le. Questo metodo mi ha introdotto in una logica, che mi permette di parlare di un‘opera diretta-
mente in inglese, senza formularmi prima le frasi (o pensare alla parola) in italiano. Certo, quandosi
tratta di un discorso un po’ piu articolato, inevitabilmente ragiono dapprima nella mia lingua ma-
dre, ma sono convinta che con il tempo entrerd completamente in questo affascinante e utile “mec-
canismo”. Un meccanismo che mi permette di esprimermi in una lingua straniera con estrema natu-
ralezza e che, nel contempo, mi aiuta ad assimilare concetti e nozioni di una determinata materia. La
“full-immersion” apre la mente.

m | risultati di questa “immersione linguistica” sono stati tempestivi, ora ho imparato a ragionare
nella lingua in cui mi esprimo, e sono entrata molto di piti nella mentalita di una lingua e una cul-
tura diversa. Questa esperienza mi ha dato e mi continua a dare la possibilita di scoprire un lato
nuovo della lingua straniera, che non si limita alla grammatica o alla letteratura, ma ne coglie I'es-
senza stessa.

B ...ma adesso non ho piu difficolta. Anche I'inglese & migliorato, si conoscono nuovi concetti,
espressioni, e poi molto spesso si possono esprimere anche le proprie opinioni riguardo uno stile o
un artista. [...] Un‘altra cosa molto importante & che durante una lezione di storia dell’arte non si
pensa pil in italiano, ma in inglese, per fare commenti e critiche.

m Invece, con mia grande sorpresa, le lezioni sono state da subito abbastanza scorrevoli e com-
prensibili, grazie anche alla pazienza della prof. nello spiegare dubbi riguardo vocaboli sconosciuti,
ecc.

B Adesso é il terzo anno che studio arte in inglese e |a trovo una materia molto leggera e meno im-
pegnativa. [...] Devo ammettere che il mio interesse su questa materia va sempre aumentando...

m Adesso quando entra la professoressa, che saluta ed inizia a spiegare, faccio quasi fatica a ren-
dermi conto che non sta usando l'italiano. [...] Credo infatti che valga la pena provare questa espe-
rienza perché anche se studiare la storia dell’arte in inglese costa il doppio della fatica, porta il dop-
pio delle soddisfazioni.

B ...Abbiamo poi scoperto i suoi vantaggi: abbiamo acquisito piu scioltezza nel parlare, abbiamo
migliorato le nostre capacita di comprensione, abbiamo imparato vocaboli tecnici, ... senza trala-
sciare lo studio della materia...

B A parte rare occasioni, la lezione si svolge totalmente in inglese, perfino quando troviamo un vo-
cabolo incomprensibile, si cerca di spiegarlo attraverso giri di parole. Col passare del tempo abbiamo
acquisito un linguaggio appropriato, non contando la cultura artistica che cistiamo guadagnando...
La “full immersion” & una grande opportunita, che apre molte strade e realizza molti sogni. Riflet-
tendo sul percorso, fino al momento attuale, sento di non provare paura per la maturita...

Credo che questi commenti, che chiudonoiil
mio intervento, siano piu che adatti per sti-

molare me a continuare ad impegnarmi e
per dimostrare I'efficacia del metodo.
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Canzoni in classe

“Plaisir d"amour”
Daniela Ferlazzo e Roberto Ricciardi

Obiettivo: la comprensione orale di una
canzone; sensibilizzare gli alunni all’ascol-
to di un brano musicale; fare delle ipotesi;
produrre un breve testo in lingua francese.
Tempo: 2 ore.

Allievi: principianti e in difficolta al II° anno
di studio della lingua francese (12 + 15 tra
cui allievi portatori di handicap).
Strumenti: registratore, cassetta con la can-
zone (Plaisir d’amour versione cantata da
Battiato e versione musicale di Claider-
man), fotocopie del testo, scheda per il
feedback.

In due classi di un istituto professionale &
stata proposta questa attivita nell’ambito
del progetto di Ricerca/Azione secondo il
protocollodiintesatrail MIUR e ’ANILS. L'e-
sperienza é stata presentata agli alunni, che
hanno aderito alla sperimentazione, co-
scienti di fare parte di un gruppo di lavoro.
L'esperienza, avvenuta in due classi paralle-
le dell’istituto, & stata condotta da due pro-
fessori al fine di confrontare i risultati. Le
modalita di presentazione del brano sono
state concordate prima dai due insegnanti.

Metodo

Dopo aver illustrato agli alunni il progetto
si @ passato all’ascolto del brano della can-
zone Plaisir d’amour nella versione musica-
le. La consegna era per gli alunni di concen-
trarsi sugli strumenti utilizzati dall’artista
per eseguire il famoso brano francese, di ri-
conoscerli e di trascriverli sul loro quader-
no. Alla lavagna lI'insegnante aveva scritto
le seguenti domande:

— Quels instruments vous reconnaissez par-
mi ceux utilisés par |'artiste?

— A quel type de musique vous pensez?

- Quel sentiment vous suggére cette musi-
que?

Glialunnisono riusciti ad individuare la pre-
senza del pianoforte, dei piatti, della batte-

ria e del violino. A proposito della seconda
domanda le ipotesi sono state: musica ro-
mantica, classica, dolce. Alla terza doman-
da, rispondendo anche in lingua italiana a
causa della presenza dei portatori di handi-
cap, hanno affermato: “mi fa pensare all’a-
more, fa pensare, fa pensare all’estate, una
storia d’amore, due persone innamorate,
Natale neve e famiglia, due ragazzi inna-
morati che passeggiano mano nella mano”.
L'insegnante fa notare che in questa parte
della lezione |'attenzione degli alunni &
stata molto viva: sembravano catturati dal-
la musica.

Si propone ora la seconda versione della
stessa canzone cantata da F. Battiato. La
consegna del professore era:

— Ecrivez sur votre cahier le mots ou els ver-
bes que vous reconnaissez.

—Les hypothéses faites vous semblent possi-
bles?

Dopo un primo ascolto I'insegnante ha
chiesto ad ognuno di dire a voce alta le pa-
role riconosciute e se aveva cambiato pare-
re a proposito del tema della canzone.
Quasi tutti gli alunni sono riusciti a ricono-
scere buona parte delle parole utilizzate
nella canzone: “Plaisir d’amour ne dure
gue un moment; dure toute la vie, Sylvie,
notre amour, un autre amant, je t'aime,
jour, etc.”.

Le ipotesi sono state confermate nel mo-
mento in cui gli alunni hanno avuto il testo
sotto gli occhi. Con il testo e stato poi pro-
posto un lavoro sulla lettura e traduzione,
sulla fonetica e su come il cantante italiano
pronuncia le parole francesi.

Gli insegnanti hanno notato pero che du-
rante questa attivita “classica” |'attenzione
deglialunni & calata. Per catturare I'interes-
se i professori chiedono agli alunni di ria-
scoltare il brano e di trovare gli errori com-
messi dal cantante nella pronuncia.

Gli alunni, nonostante le difficolta incon-
trate durante le lezioni, riescono ad indivi-
duare gli errori come: pronuncia scorretta
della U (tante volte sottolineato e corretto
dagliinsegnantiin classe), la non pronuncia
della vocale e che sottosta a una nota che
deve essere pronunciata.



Dopo un breve brainstorming si passa ad
una breve produzione scritta. Gli alunni so-
no invitati a trovare 5 aggettivi riferiti al te-
ma che dovranno poi servire per creare la
strofa di una poesia. Ecco alcuni degli ag-
gettivi proposti dagli alunni: beau, doux,
passionnel, plaisir, sincer, etc.

Ecco uno degli esempi di poesia creato:

Rappeler notre amour
doux etsincer

Notre seule amour
Tout a nous

A jamais

Etquin’'est plus

Sur nous.

Gliinsegnantisono interventi per rendere il
testo coeso.

Subito dopo & stato proposto agli alunni un
questionario per il feedback e, dalla analisi
che éstata fatta durante unincontro conal-
tri insegnanti che partecipavano al proget-
to, e risultato che |'esperienza é stata posi-
tiva soprattutto per la motivazione e l'inte-
resse dimostrati dagli allievi per questo tipo
di attivita. E da sottolineare la presenza dei
portatori di handicap che al momento in cui
I'insegnante ha presentato l'attivita hanno
deciso di restare in classe e hanno parteci-
pato con impegno.

“Pour que tu m'aimes encore”
Carlo Cervi e Flavia Colaluca

Il lavoro & stato proposto in due classi, una
classe seconda e una classe quarta di due
Istituti tecnici commerciali diversi, nell’am-
bito del progetto di Ricerca/Azione, secon-
do il protocollo di intesa tra il MIUR e I'A-
NILS. L'esperienza & stata presentata agli
alunni che hanno aderito alla sperimenta-
zione, coscienti di far parte di un gruppo di
lavoro. L'attivita é stata effettuata in due
classi di livello diverso e condotta da due in-
segnanti al fine di confrontare i risultati ot-
tenuti. Le modalita di presentazione della
canzone sono state concordate preceden-
temente dai due insegnanti.

Obiettivi

-~ Comprendere una canzone.

- Sensibilizzare gli alunni all’ascolto di un
brano musicale.

- Fare delle ipotesi.
—Produrre un breve testo in lingua francese.

Tempo
3 ore di 50 minuti per una lezione.

Studenti
La classe seconda & composta da 17 alunni,
la classe quarta da 15 alunni.

Modalita

Il lavoro si & svolto in tre fasi distinte.

E Laprima fase hariguardato:

—1'ascolto, senza aver fornito in precedenza
né il titolo del brano musicale né il nome
della cantante, della versione registrata in
studio della canzone “Pour que tu m'aimes
encore” di Céline Dion;

— la formulazione di ipotesi sul tema della
canzone;

—l'individuazione delle parole-chiave;
—|"ascolto della versione dal vivo della can-
zone ed il confronto fra le due versioni.

m Laseconda fase ha riguardato:

- I'ascolto della versione da studio della
canzone con testo a fronte;

—la lettura ad alta voce e traduzione del te-
sto;

—una lettura in chiave poetica del testo (per
gli alunni della classe quarta).

m Laterzafase hariguardato:

- la produzione scritta, da parte degli allie-
vi, di un breve testo a carattere personale,
che completasse la frase “Je suis disposé(e)
a... pour que tu m'aimes encore”;

—la lettura ad alta voce di alcuni testi, scelti
in modo casuale, da parte degli stessi allievi;
— la compilazione della scheda di rilevazio-
ne del feedback da parte degli allievi.

Strumenti

Registratore audio e laboratorio linguisti-
co, audiocassette con le versioni della can-
zone registrate (“Pour que tu m'aimes en-
core” di Céline Dion), testo in fotocopia,
scheda per il feedback.

| risultati dell’esperienza sono stati positivi
in quanto gli alunni hanno dimostrato un
interesse piu vivace rispetto ad una lezione
“standard”, forse perché era stato prece-
dentemente comunicato che il lavoro non
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sarebbe stato in alcun modo valutato. Inol-
tre gli allievi hanno richiesto che tale atti-
vita venga possibilmente ripetuta in altro
momento e con una canzone diversa.

Text reconstruction using songs
Maria Rosaria Ciotti

Music is a universal language! Taking this
concept in my mind and considering how
“singing a song"” can be motivating, | tried
to improve the fluency of my fourth class
students by sharing with them their favou-
rite world: the world of music.

First of all | selected three songs: / don’t
wanna miss a thing by Aerosmith, Rome
wasn’t built in a day by Morcheeba, Father
and Son by Cat Stevens.’

My students were enthusiastic at working
with songs in our Lab and they did not loo-
se their enthusiasm even when | showed
them a song to rebuild, in fact | had scram-
bled the order of the strophes and moreo-
ver some words were missing. | made them
listen to the first song three times in order
to reconstruct it and, finally, after having
checked their work, they could sing, fol-
lowing on their computer screens the Ka-
raoke version of the whole song. After that
we carried on a very accurate reflection on
the text.

We exploited the second song Rome wasn't
builtin a day following the same procedure
but, this time, the activities aimed both at
new words learning and at consolidation of
a grammar structure: the passive voice.
The third song was Father and Son by Cat
Stevens, | chose it because of the special so-
cial aspect it deals with, i.e. the generation
gap between parents and their teenage
children. Itis also extremely melodious, qui-
te easy to understand and Cat Stevens’s dic-
tion is clear, which was important for the
activity I had in my mind. Instead of giving
my students any photocopies of the text, |
divided them into groups and each group
had to listen to the song and write down a
different verse in order to reconstruct the
whole text. After that they regrouped and

exchanged the words and phrases they had
understood. Finally they compared their
version of the song with the original text.
They were pleased with themselves when
they managed to accomplish their task and
this was very gratifying.

Our musical adventure ended with a tran-
slation activity: | created a text in Italian,
whose translation was made up of words
and phrases from the songs. The use of the
dictionary was forbidden, but even the
weakest of them were able to attain fair re-
sults.

It was a really motivating experience which
has stimulated my students’ interest in En-
glish learning.

“Father and Son”
Giovanna Andolina

Level
Intermediate

Objectives

— To use the song to motivate students to
express feelings in L2.

—To focus attention on the generation-gap
through the analysis of the text.

Step 1

Brainstorm on the title.

Spider diagram to elicit words and feelings
associated with the words

Step 2
Play the song by Cat Stevens. No task is re-
quired; at the end the teacher asks:

— What is the tone of voice of the father
like? Why?

—What is the tone of voice of the son like?
Why?

T All the activities were carried out in compliance with copyright restrictions.



— |Is the father suggesting? Giving advice?
Trying to convince?

—Which is the tense of the verbs the father
uses? Is he giving advice or ordering?
—Why is the son so angry?

— Do you think it is a new dispute or an old
one?

—~Which pronoun does the son use referring
to his father? (HE)

—Does HE mean something?

Step 3
Class discussion.

Step 4

Follow up: group work and dramatization.
Group 1 - TASK: Decide the place and time
of the day when the dispute has happened:
the people, their reaction, what each of
them says.

—Write a transcript and rehearse it.

— Pay attention to the tone of the voice and
the gestures

Group 2 - TASK: Half group imagines to be
the father and the other half imagines to
be the son.

Eeach group has to find more reasons on
each part.

Later they can try to write a new song and

play it.

A group of students, during the experience,
set the scene in the kitchen, at breakfast ti-
me, with:

—the father: shouting and accusing his wife
of being too weak with her children;
_the'mother: silent, trying to hide her tears
while cooking;

_ a little brother: happy because he would
have a room all for himself;

— an old grandmother: moaning and trying
to make peace, reminding her son that he
was worse than her grandson;

—ateenager sister: backing her brother and
thinking of following him;

~ a dog: miserable and thinking “who is
going to take me out now?”

Students like the role play and usually bring
their own experience, but some may react
negatively because they may be too much
involved and do not want to take partin
the activity. Don't force them, you can use
them as monitors of the group or as stage
directors.

In the activity of group 2 it is very intere-
sting to see how the fact of being in the
adults’ shoes brings the students to a new
awareness about the problem of the gene-
ration gap.

Holidays Abroad

NICHOLAS BROWNLEES « GIULIANA BERNARDI FICI
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Language Primary Show: dall’Inghilterra,

con il CILT, voglia di cambiare!

Irina Cavaion

Proprio quando I’ANILS & impegnata con la
sua conferenza annuale, anche la Gran Bre-
tagna si da da fare, ed il lavoro non é poco:
in questa nazione dove il fantasma delle fo-
reign languages aleggia disturbando ani-
me importanti quali quelle del Primo Mini-
stro Tony Blair, del segretario di Stato pres-
so il ministero dell’istruzione Estell Morris,
dei membri della House of Lords, il traguar-
do sembra chiaro, o almeno chiaro & il nu-
mero che lo rappresenta: 2012!

Entro questa data infatti il governo si impe-
gna a portare |'insegnamento delle lingue
straniere in tutte le scuole elementari del
paese dove, so far, questa materia malvoluta
é presente nelle statistiche con il segno “-".
Ma noi, che delle statistiche ci fidiamo non
al punto da rimettere in quei numeri tutta
la nostra curiosita, vogliamo fare un po’ di
giustizia raccontando come la solita buona
volonta di insegnanti dinamici e creativi
riesca a dare vita a paesaggi idilliaci, mo-
delli di perfetta summa teorico-pratica-co-
municativa anche |a dove storia, politica,
condizioni geografiche, globalisation e chi
piu ne ha piu ne metta, sembrano condan-
nare senza pieta ogni tentativo di multilin-
guismo.

Tutto cio & possibile raccontarlo grazie al
CILT (Centre for Information on Language
Teaching and Research), un centro di ricer-
che con diverse sedi sparse su tutto il terri-
torio nazionale che anche quest’anno si &
impegnato ad assicurare I'ormai consueto
appuntamento dedicato all’educazione
delle lingue straniere nelle scuole elemen-
tari, il Language Primary Show.

Sono venuta a conoscenza del Language
Primary Show visitando il sito di NACELL,
che sta per National Advisory Centre on
Early Language Learning. Questo dato e
significativo per il fatto che pur frequen-
tando diversi ambienti educativi a Cam-
bridge (dove mi trovo in qualita di Era-
smus student) non ho trovato tra questi il
minimo indizio che lasciasse sospettare

dell’esistenza del convegno. Nelle scuole
elementari dove svolgo il mio tirocinio in-
fatti non c’é nemmeno I'ombra dell’inse-
gnamento delle lingue straniere. A questo
punto il mio interrogarmi sul chi mai po-
tesse esserci a quel convegno, per chi fosse
organizzato, poteva trovare risposta solo
nella decisione di andare di persona a
guell’accattivante e non poco surreale ap-
puntamento.

Dunque destinazione Manchester, Confe-
rence Centre, Language primary Show. E le
sorprese non sono state poche.

La conferenza € iniziata in perfetto orario:
nella platea non fantasmi ma insegnanti in
carne ed ossa provenienti dalle quattro
countries del Regno Unito.

In apertura i consueti saluti, ringraziamenti
e I'immancabile messaggio del politico at-
tesissimo che “si scusa, ma proprio quel
giorno & tremendously impegnato altrove”
(naturalmente appoggia e sostiene I'im-
portanza dell’evento ...).

Ad onor del vero, quei politici sono real-
mente coinvolti nel problema Modern Fo-
reign Languages in quanto oltre all'urlo
inascoltato degli insegnanti in patria, an-
che I'opinione pubblica e politica europea
comincia a farsi pesante (& di pochi giorni
antecedente il convegno infatti un articolo
in prima pagina del quotidiano nazionale
“The Indipendent” intitolato Europe tells
us: improve teaching of our languages).

Ma veniamo ai propositi che hanno ispirato
I'organizzazione delle due giornate. Essi
sono stati indicati come segue.

1. Esplicitare i benefici dell’insegnamento
precoce delle lingue straniere (tra i quali
quello importante di favorire in generale
un atteggiamento positivo neiriguardi del-
I'apprendimento delle lingue).

2. Dimostrare la superiorita di un insegna-
mento integrato nel curriculum (ovvero la
lingua straniera come lingua veicolare).

3. Segnalare I'importanza di avvalersi di me-
todi stimolanti e di usare materiale altret-



tanto motivante per contribuire a far cresce-
re I'entusiasmo e l'interesse negli alunni, ge-
nitori, insegnanti e school manager.

Dunque continuita, integrazione nel curri-
culum, problema degli orari, mi € sembrato
di essere a casa, ma vorrei segnalare I'im-
portanza che é stata data al punto primo,
quello atto all’esplicitazione dei vantaggi
derivanti da un’educazione precoce delle
lingue straniere. Numerosi interventi infat-
ti sono stati dedicati a questo aspetto, chia-
mando in causa teorie linguistiche dell'ac-
quisizione della lingua seconda (che tralal-
tro non concordano per niente e non con-
fermano lasuperiorita dell’early learning) e
ragioni pedagogiche, quasi i partecipanti
fossero ancora da convincere. Solo pit tardi
infatti ho scoperto che la maggior parte de-
gli insegnanti presenti erano docenti di
scuola media che, per curiosita o perché in-
vitati, hanno cominciato ad insegnare nelle
scuole elementari che hanno aderito ai pro-
getti di sperimentazione dell'insegnamen-
to della lingua straniera. Questo & oggetti-
vamente un grosso problema, non discusso
nell’ambito di questo convegno, che riman-
da al duplice dilemmain questa nazione del
dove reperire insegnanti di lingue (in un
paese dove le facolta di lingue stanno chiu-
dendo e dove si studia solo francese!) e di
chi debba insegnare nel ciclo primario.

Alla voce "metodologie” il convegno si & ri-
velato particolarmente interessante, so-
prattutto a una studentessa continentale
quale la sottoscritta, non abituata al vezzo
creativo della didattica anglosassone che
prevede una serie infinita di giochi di grup-
po, role-plays, e un uso inimmaginabile di
realia, pupazzi, e lavagne luminose. (Da se-
gnalare che per I'occasione éstata anche or-
ganizzata una mostra del materiale didatti-
co per I'insegnamento delle lingue straniere
disponibile sul mercato). Il convegno in que-
sto senso havoluto rappresentare unimpor-
tante punto di riferimento per I'arricchi-
mento delle pratiche didattiche di inse-
gnanti effettivamente molto desiderosi di
emanciparsi da una antica e ben radicata
tradizione di grammar translation, tuttora
presente in molte classi di lingue straniere.

Dunque “exciting and effective methods"
associati alla straordinaria personalita di

qualche insegnante quasi native speaker
della lingua insegnata, hanno reso possibili
delle esperienze veramente emblematiche
(da menzionare quella di un comprensorio
di Liverpool), coinvolgenti intere scuole dal-
le classi d’infanzia alle ultime delle medie, in
cui la classica immagine monolingue della
nazione & straordinariamente smentita.

Ma quello che con difficolta permette un
confronto tra noi e la Gran Bretagna ¢ la
grande differenza tra i due sistemi educati-
vi dove quello anglosassone, se pur rifor-
mato, e caratterizzato da una ingestibile
frammentarieta territoriale che non offre
nessun punto di riferimento se non quello
rappresentato dai livelli di achievement
previsti dai Test nazionali (distribuiti da
agenzie comungue quotidianamente criti-
cate per |'alta casistica di errori o di scorret-
tezze di procedura). Questa mancanza di
una strategia a livello nazionale ¢ il grande
male che il CILT, attraverso la voce del Presi-
dente Lid King, ha dichiarato di voler com-
battere. Le ultime attenzioni a livello politi-
co per quanto riguarda le lingue straniere
infatti sono state accettate con discreto en-
tusiasmo; molta pit fiducia invece é riposta
nei LEA (Local Educational Authorities), nei
direttori didattici, e negli insegnanti stessi
per i quali questa associazione ha in pro-
gramma una serie di iniziative atte ad arric-
chire e stimolare la curiosita e a moderniz-
zarne le metodologie.

Per concludere questo ritratto di una signi-
ficativa esperienza in terra anglosassone
vorrei raccontare di quella che io ho avver-
tito come una grande assenza. Controllan-
do infatti ripetutamente nell’ordine del
giorno, curiosando tra dei seminari e inter-
rogando numerosi insegnanti, non ho tro-
vato indizio che accennasse alla realta
straordinariamente multiculturale che ca-
ratterizza le classi elementari inglesi molto
di pits di quelle italiane. Un solo workshop
infatti & stato dedicato all’aspetto dellin-
terculturalita (un interessantissimo inter-
vento di Peter Satchwell intitolato con effi-
cacia Little Englanders — or educated Euro-
peans?), e anche questo frequentato da
non piu di una decina di insegnanti piutto-
sto imbarazzati nel sentirsi chiedere quale
importanza rivesta la cuftural awareness
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nell’intero curriculum della scuola dove in-

seghano.

Dunque ostacolo alla espansione di una cul-
tura favorevole alla diversita linguistica &
legata si alla frammentarieta di molti bei
progetti non guidati da una direttiva chiara
alivello nazionale, ma anche oserei dire, da
una preoccupante mancanza di cultural
awareness negli insegnanti stessi che sem-
brano dimenticare che “the purpose of
learning a foreign language is not just to
learn the language but also to experience
or learn something about life through the
language” (Johnstone 1994).

A proposito vorrei menzionare un bellissi-
mo articolo apparso nel quotidiano The
Guardian, supplemento dedicato all’edu-
cazione, dove Hilary Footitt — chair of the
University Council of Modern Languages —
invita i lettori a pensare che “monolingual
citizenship" non puo predisporre a capire le
diversita e per questo “languages give us
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access to other countries of the mind".

Lo studio di una lingua e cultura straniera
inoltre arricchisce e migliora la conoscenza
della nostra stessa cultura e questa espe-
rienza ne & un esempio in quanto non puo
non far riflettere e apprezzare la fortunata
e ricchissima realta storica e geografica del
nostro paese che, credo di poter dire, ci ob-
bliga ad una piu profonda coscienza del-
I'importanza della diversita.

E infatti con grande piacere ed orgoglio che
ho appreso del convegno dell’ANILS dedi-
cato alle ricchezze linguistiche che il Friuli-
Venezia Giulia, regione dove vivo attual-
mente, offre a tutti noi.

Essa & una grande, naturale lezione di in-
terculturalita che aspetta di essere sfrut-
tata per arricchire le nostre coscienze, per
nutrire la nostra capacita di convivenza,
per renderci all’altezza di un futuro che
non puo scappare al suo destino multilin-
gue.

CILT, Centre for Information on Language Teaching
and Research

20 Bedfordbury

London WC2N 4LB

www.cilt.org.uk

NACELL, National Advisory Centre on Early Language
Learning (stesso indirizzo del CILT)

www.nacell.org.uk



ANILS sezione di Cento

Un anno di attivita

Paola De Matteis

Dedichiamo una pagina al resoconto del-
I"attivita di una sezione nata un anno fa in
una cittadina di provincia, tra Bologna, Mo-
dena e Ferrara. Pubblichiamo questi dati
perché sono esemplari delle possibilita che
si aprono per i gruppi di insegnanti che vo-
gliono maturare professionalmente.

Si conclude il primo anno di attivita della se-
zione ANILS di Cento (Ferrara), costituita nel
giugno 2001 pressoil locale Liceo classico “G.
Cevolani”, con il quale ha stipulato una con-
venzione sia per I'uso dei locali e delle at-
trezzature sia per I'organizzazione di corsi e
iniziative di formazione e aggiornamento
per il personale degli Istituti scolastici del ter-
ritorio centese. Attualmente nella sezione
sono iscritti 26 docenti di lingua straniera.

1. l'inaugurazione ufficiale della sezione
avvenuta il 26.09.01 con la celebrazione
della Giornata Europea delle Lingue. Gior-
nata di festa, piena di suoni e di colori nella
piazza di San Lorenzo, che si é articolata
dalle ore 9.00 alle ore 19.00 in attivita di 20
laboratori linguistici animati dagli allievi
del triennio dell’indirizzo classico e lingui-
stico del Liceo “G. Cevolani”. Le attivita
hanno visto la partecipazione di 650 bambi-
ni e ragazzi di Cento e paesi limitrofi. Al ter-
mine della giornata i prodotti e risultati dei
workshop sono stati presentati e rappre-
sentati nell’Auditorium di San Lorenzo.

2. Nell’'ambito delle celebrazioni della setti-
mana Comenius, la sezione ANILS ha pro-
mosso la celebrazione del Comenius day
(26.11.02) coinvolgendo gli allievi degli Isti-
tuti scolastici locali in un lancio collettivo di
palloncini con messaggi. C'é poistatoun in-
contro, rivolto ai docenti delle diverse disci-
pline, per la promozione e diffusione dei
programmi europei Socrates, referente
Paola De Matteis.

3. Tra febbraio-giugno 2002 la sezione si fa
promotrice di attivita di formazione in ser-
vizio per il personale docente e non docen-
te, con la realizzazione, in orario pomeri-
diano, di corsi di potenziamento e appren-
dimento di lingua inglese e tedesca, tenuti
da docenti madrelingua. Ai corsi, di otto in-
contri di due ore ciascuno, hanno parteci-
pato 65 persone. -

4. “Un portfolio linguistico per gli istituti
scolastici del territorio centese” ¢ il titolo
del corso di formazione e autoaggiorna-
mento in sei incontri, per un totale di 12
ore, rivolto a docenti di lingua straniera de-
gli istituti scolastici del territorio. Caratteri-
stica del corso & la realizzazione di un pro-
getto in verticale, dalla scuola elementare
alla superiore, per collaborare alla realizza-
zione di un portfolio linguistico da intro-
durre nel proprio curricolo con I'a.s. 2002-
2003. La presentazione del portfolio pro-
dotto & avvenuta il 12.06.02, in occasione
dell’incontro sociale di fine anno.

5. Convenzioni: Ai soci ANILS della sezione
di Cento sono riservati sconti del 10-15%
presso tre librerie e cartolibrerie cittadine.
Inoltre, i soci ANILS hanno diritto allo scon-
to del 10% per I'acquisto di biglietti e ab-
bonamenti per la stagione teatrale in pro-
gramma presso il Teatro comunale Borgatti
e Pandurera.

Per I’anno prossimo abbiamo in previsione
la “festa delle lingue: io, tu e gli altri”, in
collaborazione con I'assessorato alla Cultu-
ra per I'organizzazione di attivita di anima-
zione linguistica integrate con attivita
sportive in un percorso di Orienteering. Ol-
tre a queste, ci sara la solita attivita di for-
mazione in servizio per il personale docen-
te e non docente, in particolare sul CLIL, la
ricerca-azione, e, sempre in orario pomeri-
diano, i corsi di potenziamento e apprendi-
mento dilinguainglese e tedesca, tenutida
docenti madrelingua.
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Linda Rossi Holden

Edgar Allan Poe

Edgar Poe (1) nasce a Boston nel 1809 da una coppia di attori girovaghi. Rimasto orfano della madre al-

I'eta di due anni, viene adottato dalla famiglia di John Allan, agiato commerciante di Richmond, VA (2),

da cui il secondo nome Allan a precedere quello del padre originale. Nel 1815 si trasferisce assieme al-

la famiglia in Inghilterra e vi rimane fino al 1820. Tornato negli Stati Uniti, si iscrive nel 1826 all’Univer-

sita della Virginia, che, nonostante i buoni risultati, frequenta per solo un anno, essendo sommerso da

debiti di gioco che il padre rifiuta di pagare e che lo costringono anche ad interrompere il fidanza-

mento con Sarah Elmira Royster. Privo di mezzi di sostentamento, Edgar si iscrive nel 1827 all'accade-

mia militare di West Point, dalla quale viene pero cacciato dopo pochi mesi per insubordinazione. Ea

questo periodo che risale il suo primo volume pubblicato anonimo, Tamerlane and other Poems (3),

versi ispirati dalla poesia di Lord Byron.

Nel' 1829 appare Al Aaraf, Tamerlan, and minor Poems (4), raccolta di poemetti in versi che mostrano

gia la musicalita che caratterizzera lo stile successivo della sua poesia. Nel frattempo si trasferisce a Bal-

timora, presso la casa di una zia vedova, di cui, nel 1835, sposera la figlia, Virginia Clemm. In questi an-

nisi dedica alla letteratura come mezzo per guadagnarsi da vivere. Nel 1833 un giornale locale pubbli-

ca il suo primo racconto importante, MS. found in a Bottle (Manoscritto trovato in una Bottiglia) (5).

Trasferitosi con la zia e la cugina a Richmond, riesce a farsi assumere come redattore di una importan-

te rivista letteraria locale, il Southern Literary Messenger, per poi sposare Virginia, non ancora quat-

tordicenne. Nel Messenger si afferma come serio e severo censore degli scrittori popolari contempora-

nei, cosa che, combinata al bere eccessivo, gli procura |'astio della direzione della rivista, dalla quale

viene allontanato nel 1837. Questo fatto pud essere considerato emblematico della vita di uno scritto-
re in cui I'apprezzamento, da parte gia dei contemporanei, si accompagna a sregolatezze e conflittua-
lita con se stesso e con gli altri. Sul Messenger riesce comunque a pubblicare alcuni dei propri lavori tra

cui Israfel (6), una delle sue poesie pili apprezzate, Berenice (7) del 1835, forse il suo racconto piu terri-
ficante, e The Narrative of Arthur Gordon Pym of Nantucket (Le avventure di Arthur Gordon Pym) (8),

che, pur lasciando intravedere i temi allucinanti che gli sono tipici, rappresenta un raro tentativo di Poe
di adeguarsi ai gusti dell’epoca, essendo sostanzialmente un racconto di viaggi.

Negli anni successivi si trasferisce prima a New York (1837) (9), quindi a Philadelfia (1838-1844)(10), poi di

nuovo tra New York e Baltimora (1844-49) (11), tentando, con moderato successo, di affermarsi come cri-
tico letterario (di Dickens e Hawthorne, tra gli altri) (12) e continuando a scrivere poesie e racconti. Dopo
che nel 1835 appare la sua prima raccolta di racconti (Tales of the Grotesque and of the Arabesque - Rac-
contidel Grottesco e dell’Arabesco), nel '38 viene pubblicato il racconto breve Ligeia (13), dallo stesso Poe
considerato unasorta di manifestostilistico. Del ‘39 & uno dei suoi pezzi che diventera trai pit famosi, The
Fall of the House of Usher (Il Crollo di Casa Usher) (14). Seque nel 1841 il celebre Murders in the Morgue (I
Delitti della Rue Morgue) (15), ambientato a Parigi (come il suo seguito, The Mystery of Marie Roget - Il
mistero di Marie Roget) (15bis). In esso appare il primo “detective” della storia letteraria, Auguste C. Du-
pin, ed & considerato I'antesignano del racconto poliziesco. Nel 1845 il poemetto The Raven (Il Corvo) (16)
da a Poe la prima grande fama letteraria. Le opere di Poe vengono tradotte in Francia da Baudelaire (17).
Tra i suoi altri racconti piti noti ed apprezzati si ricordano The Black Cat (Il Gatto Nero); The Cask of Am-
montillado (Il Barile di Ammontillado); The Tell-Tale Heart (Il Cuore rivelatore); The Pit and the Pendu-
fum (Il Pozzo e il Pendolo); A Descent into the Maelstrom (Una Discesa nel Maelstrom) (18). Essi esula-
no dal carattere gotico o della “ghost story” tipicamente europei; le loro storie sono ambientate in un
imprecisato presente e le paure e le allucinazioni nascono all'interno del personaggio stesso piuttosto
che incombere su di lui dal mondo esterno. Tra la saggistica le opere pil rilevanti sono Philosofy of

SELM Composition (Filosofia della Composizione) e The Poetic Principle (Il Principio Poetico) (19).

ANNO Nel 1847 muore la moglie, gia ammalata di tubercolosi, e per Poe & un brutto colpo. Lo scrittore accen-
XL tua la sua abitudine all’alcolismo, cosa che non gli impedisce di continuare a scrivere. Nel 1848 infatti
6 ' esce Eureka, una poema in prosa a carattere filosofico (20).

| suoi progetti di risposarsi con la fidanzata di gioventu di Richmond si interrompono unasera del 1849,
2002 quando viene trovato agonizzante e delirante all’uscita di un pub di Baltimora. Ricoverato in ospeda-

le, muore pochi giorni dopo. Sulle cause della morte & emersa di recente, da uno studio dell’Universita
medica del Maryland, I'ipotesi della “rabbia”, che gli sarebbe stata trasmessa dai gatti (21). Scompare




LETTERATURA IN INTERNET

in questo modo lo scrittore a cui non solo si deve I'invenzione del racconto investigativo e del moder-
no racconto del “brivido” e del mistero, ma a cui pit di ogni altro si deve il merito di aver trasformato
il racconto breve da aneddoto a forma d'arte.

(n www.gothic.net/poe/home.html|

www.mysterynet.com/poe/main.shtml

http://bau2.uibk.ac.at/sg/poe/Bio.html
www.eapoe.org/index.htm

www.comnet.ca/~forrest/index.html
www.poedecoder.com/bioindex.html (con la biografia pit dettagllata)

(2) WWW.poemuseum.org/museum.htm

(3) http://bau2.uibk.ac.at./sg/poe/works/tamerlan.html

(4) http:/bau2.uibk.ac.at/sg/poe/Work.html
www.gothic.net/poe/works.html

(5) http:/bau2.uibk.ac.at/sg/poefworks/ms in bo.html
www.gothic.net/poe/works.html

(6) http:/bau2.uibk.ac.at/sg/poe/works/israfel.html

(7) http:/bau2.uibk.ac.at/sg/poe/works/berenice.html

(8) http://bau2.uibk.ac.at/sg/poe/works/a g pym/toc.html

(9) http://utenti.tripod.st/EdgarAllan Poe/ImmaginiPoe.htm

(10) www.nps.gov/edal/index1.html

(11) www.eapoe.org/index.html
http://utenti.tripod.st/EdgarAllan Poe/iImmaginiPoe.htm

(12) http://bau2.uibk.ac.at/sg/poe/works/criticis/toc.html

(13) http://bau2.uibk.ac.at/sg/poe/works/ligeia.html

(14) http://bau2.uibk.ac.at/sg/poe/works/usher.html
www.poedecoder.com/Qrisse/works/usher.html
http://utenti.tripod.st/EdgarAllan Poe/indice1.htm

(15) http://bau2.uibk.ac.at/sg/poe/works/murders.html

(15bis) http:/bau2.uibk.ac.at/sg/poe/works/m roget.html

(16) http://bau2.uibk.ac.at/sa/poe/works/poetry/raven.html

(17) http://members.aol.com/baronpo/prosperm.htm

(18) http://bau2.uibk.ac.at/sg/poe/works.html
www.gothic.net/poe/works.html .
www.poedecoder.com/Qrisse/works.html

(19) http://bau2.uibk.ac.at./sg/poe/works/criticis.html

(20) www.gothic.net/poe/works/eureka.txt

(21) www.csustan.edu/english/reuben/pal/chap3/poedeath.html

Per guanto riguarda siti contenenti testi consultabili e
materiale biografico e critico in lingua italiana, si cita-
no: www.tuttogratis.it/editoria/edgarallanpoe.html|
(contenente links di accesso ad alcuni dei siti in lingua
inglese sopraelencati)
www.cronologia.it/poe/indice.htm
www.cronologia.it/poe/racconti.htm (con alcune brevi
indicazioni critiche sulle tappe storiche del genere let-
terario)

www.utenti.tripod.st/EdgarAllan Poe/indicel.htm
http://web.tiscalinet.it/tempo libero/racconti/ea-

poe/poe.htm

Per la pitt completa webliografia su Poe si rimanda, ol- SELM
tre che al gia citato www.gothic.poe/net/home.html ANNO
(contenente anche una dettagliato elenco di film trat- XL
ti dalle opere dell’autore), a:

http://andromeda.rutgers.edu/~ehrlich/poesites.html 6
(contenente un vastissimo elenco di siti, con i Links di 2002

accesso)




SELM
ANNO
XL

2002

W SEZIONI Al

SEZIONE COGNOME | NOME INDIRIZZO CAP | CITTA PR | TELEFONO (E-MAIL

Agrigento COPPOLA Angelo VIAPEZZALONGA, 14 92015 | RAFFADALI AG | 0922472200 |pnbtc@tin.it
Alessandria CRIMI Anna Maria | VIAPARMA, 33 15100 | ALESSANDRIA AL | 0131/52240 |anncrimi@libero.it
Alessandria GAVAZZA Renza CORSO IV NOVEMBRE, 26 | 15100 | ALESSANDRIA AL | 0131265282 |fabrizio.pozzi@libero.it
Arezzo SARDINI Elsa VIAB. ANGELICO, 21 52100 | AREZZ0 AR | 057521995

Asti BALOI Elena COLLE SAN DEFEND, 62 14012 | FERRERE AT elenabaloi@libero.it
Bari GIORDANO Francesco VIAVASSALLO, 4/A 70125 | BARI BA

Bari MINARDI Giovanni VIA MAZZINI, 94 70032 | BITONTO BA | 0803752730 |g.minardi@libero.it
Bassano PRIMON Mariapia VIALEONARDODAV, 63 | 36067 | S.GIUSEPPE CASSOLA| VI | 042437337 |mp.primon@libero.it
Benevento DE NICOLAIS Pasquale VIA AVELLING, 21 82100 | BENEVENTO BN | 0824311517

Benevento ROSA italo VIAS. ROSA, 27 82100 | BENEVENTO BN | 0824 28801

Bergamo COLOGNI Norma VIA OBERDAN, 12 24047 | TREVIGLIO BG | 0363419531

Bergamo RIGAMONTI Laura VIAG. D'ANNUNZIO, 11 24127 | BERGAMO BG

Bologna DEBERNARDIS | Daria VIA PROCACCINI 4 40129 | BOLOGNA BO | 051359891 |kiwibr@tin.it

Brescia PLATTO Giovanna VIADIV. ACQUI, 57 25127 | BRESCIA BS | 0303750188

Brescia ZANOLA Maria Teresa | VIATOSCANA, 10 25125 | BRESCIA BS | 030620458 |annalisa.zanola@bs.unicatt.it
Cagliari FADDA Marilena VIASONNINO, 195 09127 | CAGLIARI CA | 070650716

Cagliari MARCICORNA | Luisa VIA COSTANTINO P, 42 09129 | CAGLIARI CA | 070489047 |Imcorona@tiscalinet.it
Caivano MENNILLO Maria Antonia | VIAROSSELLI, 39/B 80023 | CAIVANO NA | 0818321737

Caltanissetta | ANDOLINA Giovanna VIABISSOLATI, 7 93100 | CALTANISSETTA CL | 0934554385 |giovanna.andolina@tin.it
Campobasso | GIANNANDREA | Antonio VIAVENETO, 84 86100 | CAMPOBASSO (B | 0874497446 |a_giannandrea@yahoo.it
Campobasso | IANNACONE | Carmela VIACOLLEDELL'ORSO,88 | 86100 | CAMPOBASSO (B | 087461700

Castellamare St. | BASILE Nellina VIA A.DE GASPERI, 104 80053 | CASTELLAMMARES | NA | 0818703159

Castellamare 5t. | ROMANO Patrizia VIA CARLO AMALFI, 30 80063 | PIANO/SORRENTO | NA | 0818087745

Catanzaro MACRI' Luigi Antonio | C.50 DEIBRUZI, 243 88050 | VALLEFICRITA CZ | 0961919197 (Imacri@abramo.it
Cosenza FRAGOMENI MariaRosa | VIA CODIGNOLA, 3/A 87040 | CASTROLIBERO (5 | 0984851274 |carfrag@libero.it
Cuneo BRAMARDI Mario VIAFENOGLIO, 5 12100 | CUNEO CN | 0171492695 .

Cuneo MINA Mario VIAMARTLIBERTA, 44a 12010 | S.DEFENDENTEC. CN | 017185225

Ferrara BULGARELLI Elisabetta VIA CORONELLA, 76/8 44049 | VIGARANOMAINARDA| FE [ 0532827408 |timdann@libero.it
Ferrara DE MATTEIS Paola VIAMAESTRA GRANDE, 4 | 44040 | XII MORELLI FE | 0516841855 |pdm2k@libero.it
Firenze AMATO Francesco VIALEF.REDI, 25 50144 | FIRENZE FI | 055357370 |makrru@tin.it

Firenze VELLA Clara VIAR.GIULIANI 3 50141 | FIRENZE Fl | 0554220282 [makrru@tin.it

Foggia PALAZZO Marciano P.ZA A.DE GASPERI, 8 71100 | FOGGIA FG | 0881632874

Frosinone DIAMANTE Emilio VIALE AUSTRIA, 4 03100 | FROSINONE FR tiemel@libero.it
Genova LUGETTI Silvana VIACORSICA, 14/23 16128 | GENOVA GE | 010543173 |silvana@lugettiit
Genova CARPANI Daniela VIA DODERO, 6/8 16148 | GENOVA GE | 0103760923 |dc.plc@tin.it
Giulianova DI FELICE Ester VIA GALVANI, 49 64022 | GIULIANOVA TE | 0858004806 [tina6@caltanet.it
Isernia MARRACINO | Lucia VIA AMENDOLA, 4 86170 | ISERNIA IS | 0865412282

La Spezia MARCHINI Rita VIASOPRA GLI ORTI, 2 19030 | LASERRA P

La Spezia ' TACOLI Annalisa VIAMARANI,1 19100 | LASPEZIA 5P annalisatac@yahoo.it
Latina DOTTOR Bellita VIAMIGLIARA, 45-178 04010 | BORGO GRAPPA T cmr@bmnet.it

Latina Fuccl Maria VIAPIRE, 15 04100 | LATINA )

Lonigo FRIGO Mariella VIA GARIBALDI, 15 36045 | LONIGO VI | 0444835715 |englishpoint@interplanet.it
Marsala SANFILIPPO Alfonso VIADAGOTTI, 5 91025 | MARSALA TP | 3476757947 |alfsanfi@tiscalinet.it
Marsala SATURNO Angela VIAADIAZ, 96 91025 | MARSALA TP




